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Abstract:

The present article aims to contribute to a reflection about evaluation of grammatical knowledge in a school
context, trying to find out the importance that has been given to the topic of anaphoric relations and,
particularly, to referential dependencies in national examinations of Portuguese language. In a documentary
study, which is part of a broader research on relations between grammar and reading comprehension (Batalha,
2017), we analyse a set of examinations carried out between 2008 and 2014 to identify and to characterise
items that evaluate the comprehension of referential dependencies in reading and, specifically, the
identification of antecedents of different types of anaphoric expressions. The information obtained, which
includes statistical data on students’ performance on various items, not only shows that referential
dependencies are, in general terms, evaluated in examinations, but also that this may still be a problematic
area at the end of basic education.
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1. Introducéo

O presente artigo prop6e-se contribuir para uma reflexdo em torno do conhecimento gramatical avaliado
e a avaliar em contexto escolar, procurando aferir que importancia tem sido atribuida ao topico das relagoes
anaforicas e, em particular, ao das dependéncias referenciais em instrumentos de avaliacdo da disciplina de
portugués da responsabilidade do Instituto de Avaliacdo Educacional (IAVE).

No estudo que se apresenta, de carater documental, examina-se um conjunto de provas de portugués
realizadas entre 2008 e 2014, tendo em vista a identificacéo e a caracterizagdo de itens que avaliam, na leitura,
a compreensdo de dependéncias referenciais e, concretamente, a identificacdo de antecedentes de diferentes
tipos de expressdes anaforicas. Este estudo faz parte de uma investigacdo mais ampla sobre relagdes entre
gramatica e compreensdo da leitura (cf. Batalha, 2017), que, entre outros objetivos, procurou diagnosticar a
capacidade para compreender dependéncias referenciais na leitura em diferentes momentos do ensino basico,
nomeadamente nos 4.°, 6.° e 8.° anos de escolaridade.

O artigo encontra-se organizado do seguinte modo: no segundo ponto, apresenta-se um breve
enquadramento tedrico sobre o tdpico em estudo, a partir de trabalhos de diferentes campos de investigagdo
que tém permitido caracterizar as relacBes que envolvem dependéncia referencial e identificar fatores
linguisticos que condicionam a interpretacdo deste tipo de relagdes; no terceiro ponto, expdem-se objetivos,
procedimentos metodologicos e resultados do estudo de carater documental, confrontando-se alguns dos
dados encontrados nas provas nacionais de avaliagdo com dados obtidos no estudo de carater experimental
desenvolvido em Batalha (2017); no Ultimo ponto, discutem-se implicagfes de estudos como o apresentado
para a investigagdo em didatica, evidenciando-se como 0 acesso a dados de instrumentos de avaliagdo
nacionais pode informar a identificacdo de areas de intervencao no ensino.
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2. Da investigacdo ao ensino: as dependéncias referenciais

As linguas naturais dispdem de determinados meios que permitem atribuir valor referencial, ou seja,
possibilitam estabelecer relacfes entre uma dada expresséo linguistica e um objeto do mundo exterior e, por
outro lado, remeter para uma expressdo anterior (ou subsequente) no discurso. As expressdes linguisticas que
atribuem valor referencial, as expressdes referenciais, sdo tipicamente expressdes nominais e podem ou nédo
ter autonomia referencial (Milner, 1976, citado por Campos & Xavier, 1991). Por exemplo, os sintagmas
nominais plenos (definidos ou indefinidos) sdo expressfes referencialmente autonomas, na medida em que
possuem valor referencial proprio. Contrariamente, 0s pronomes ndo tém autonomia referencial, ou seja, 0 seu
valor referencial é determinado, na maior parte dos casos, ou pela situacdo de enunciacdo — a referéncia
estabelece-se deiticamente — ou por um elemento do contexto discursivo — a referéncia é fixada
anaforicamente.

Diz-se, pois, que ha uma relagdo ou cadeia anaférica entre dois termos quando uma dada expresséo, a
expressdo anafdrica, esta dependente do valor referencial de uma outra expressdo presente no contexto
discursivo, que constitui 0 seu antecedente, como em (1). Neste exemplo, o pronome pessoal ele adquire o seu
valor referencial através da relagdo ou cadeia anaférica que estabelece com a expresséo antecedente o Jodo?.

(1) Vi 0 Jodo na festa, mas ele ndo me cumprimentou.

Segundo Lobo (2013), é neste tipo de relagdo que faz sentido falar de dependéncia referencial, uma vez
que a expressao anaférica esta referencialmente dependente de um antecedente para poder ser interpretada.
Entende-se, pois, por dependéncia referencial um tipo de relagdo anaférica em que duas expressdes ndo so
remetem para um mesmo referente, isto é, sdo correferentes, como uma dessas expressdes adquire
indiretamente o seu valor referencial por meio de outra de que é, portanto, referencialmente dependente
(Raposo, 1992; Lobo, 2013).

Assume-se, portanto, que a correferéncia ou a identidade correferencial entre dois termos, por um lado, e
a dependéncia ou a independéncia referencial desses termos, por outro, sdo pardmetros da construcdo da
referéncia anaférica que podem ser analisados de modo distinto. As relagdes anaféricas em que ha
dependéncia referencial sdo relagdes assimétricas, em que um dos termos é expressdo anafdrica e outro é
antecedente, sendo que pelo menos um dos termos deste tipo de relacBes tem de apresentar autonomia
referencial (cf. Campos & Xavier,1991).

As frases que se seguem, que exemplificam uma relacdo de dependéncia referencial estabelecida entre o
pronome Ihe e uma expressdo nominal anterior, mostram que 0s pronomes, quando usados anaforicamente,
estdo necessariamente dependentes de um antecedente para adquirirem valor referencial, uma vez que ndo sao
referencialmente auténomos. Para além disso, verifica-se que os pronomes séo interpretados em funcéo dos
antecedentes textualmente disponiveis, mas também em funcdo do contexto sintatico, o que explica a
impossibilidade de interpretacdo da frase (4) (cf. Costa, 2011).

(2) O Pedro sabe que a Maria Ihe deu um livro.
(3) O Pedro; disse ao Paulo; que a Maria lhej;deu um livro.
(4) *O Pedro ofereceu-lhe um livro.

As dependéncias referenciais tém sido um topico recorrentemente estudado em diferentes campos de
investigacao. Do ponto de vista da psicolinguistica, segundo Luegi (2012), o interesse por este tipo de estruturas,
em particular pelo modo como se estabelece a relagéo entre uma expressao anafdrica e o seu antecedente, deriva

! Salvo outra indicagdo, destaca-se a expressdo anaforica com italico e a expressdo antecedente com sublinhado.
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do facto «de se considerar que, para processar € interpretar uma expressao anaférica, o que implica associa-la
convenientemente ao seu antecedente, permitindo a recuperacdo do seu conteudo referencial, é necessario gerir e
utilizar eficazmente as fontes de informacao linguistica disponiveis» (Luegi, 2012: 6-7).

Assim, de um modo geral, os estudos psicolinguisticos tém procurado identificar, por meio de
indicadores de comportamento das operagdes mentais que ocorrem durante 0 processamento, cOmo o registo
de movimentos oculares durante a leitura, quais as fontes de informacdo que guiam a interpretacdo de uma
expressdo anaférica e em que momento elas intervém (Costa, Matos & Luegi, 2011). Por outro lado, a
atribuicdo de valor referencial a expressdes referencialmente dependentes é considerada um caso
particularmente interessante para o estudo do processamento sob condicfes de sobrecarga cognitiva causada
por complexidade linguistica, uma vez que a as condi¢des de recuperacdo de um antecedente sdo afetadas por
fatores variados, tais como condi¢des de ambiguidade, em que vérias entidades se colocam como antecedentes
possiveis de um mesmo pronome; a natureza da expressdo anaforica, que pode indicar maior ou menor grau
de ativacdo da entidade referida; a variacdo da distancia entre o antecedente e a expressao anaforica, que pode
afetar capacidades de armazenamento da memoria de trabalho; e as propriedades sintaticas do material inserto
entre antecedente e expressdo anaférica (Costa & Luegi, 2009).

No ambito da aquisicdo da linguagem, por sua vez, diversos estudos tém procurado investigar de que
forma se comportam as criangas quanto a interpretacdo de dependéncias referenciais, determinando fatores
linguisticos que desempenham um papel importante em estadios iniciais de desenvolvimento linguistico. Para
0 portugués europeu, a investigacdo de J. Costa, M. Lobo e colegas tem sido particularmente relevante, pois
ndo s6 tem permitido identificar assimetrias entre diferentes formas que participam de relagcdes de
dependéncia referencial, como tem tentado estabelecer pontes entre as dependéncias referenciais e a aquisi¢ao
de outros tipos de dependéncia sintatica. Por exemplo, trabalhos como os de Silva (2015), que investigou a
influéncia do estatuto gramatical na interpretacdo de pronomes pessoais por criancas em idade pré-escolar,
identificam uma assimetria entre formas fortes e cliticas ndo reflexas, concluindo que, aos seis anos, as
criancas compreendem cliticos sem dificuldades, mas ndo apresentam ainda um comportamento adulto no que
diz respeito a interpretacdo de formas pronominais fortes. Quanto a estruturas que envolvem dependéncia
sintatica, como as oragdes relativas, ndo so se constata que estas construgdes sdo adquiridas mais tardiamente,
surgindo no discurso espontaneo das criangas depois de estruturas coordenadas e até mesmo de outras
subordinadas, como se observa na sua aquisi¢cdo por criancas dos trés aos seis anos uma assimetria entre as
oracBes em que o pronome relativo tem a funcéo de sujeito e aquelas em que o pronome relativo desempenha
a funcéo de objeto, sendo este Gltimo contexto aquele que levanta maiores dificuldades tanto ao nivel da
compreensdo como da producgéo destas oracdes (cf. Costa et al., 2009; Costa, Lobo & Silva, 2011).

A investigacdo sobre leitura e, em particular, sobre compreensdo, é outra area que tem estudado relagdes
anaféricas que envolvem dependéncia referencial. Num entendimento da compreensdo leitora como um
fenémeno dindmico e complexo, que inclui diferentes niveis, da palavra ao texto, e um conjunto de processos
linguisticos e cognitivos que operam de forma interativa tendo em vista a construcdo de uma representagao
mental do que é lido, os mecanismos coesivos, como pronomes anaféricos e conectores, desempenham um
papel fundamental ao nivel dos processos de integragdo da informacdo, permitindo estabelecer relagbes dentro
da frase e entre frases. Estudos iniciados a partir de finais da década de 1980 (por exemplo, para o inglés,
Oakhill & Yuill, 1986; Yuill & Oakhill, 1988; Yuill & Oakhill, 1991; e para o francés, Ehrlich & Remond,
1997; Ehrlich, Remond & Tardieu, 1999) constataram que jovens leitores com baixos niveis de compreensao,
contrariamente aos que apresentam bons niveis de compreensdo, apresentam um défice no processamento de
relagbes anaforicas que envolvem pronomes, nomeadamente em tarefas que exigem a identificacdo de
antecedentes das formas pronominais, podendo concluir-se que a capacidade para processar estas estruturas
funciona como um indicador do nivel de compreensao de leitura (cf. Oakhill, Cain & Elbro, 2015). Alguns
autores (por exemplo, Irwin, 1986; Giasson, 1993; Oakhill, Cain & Elbro, 2015) defendem, por isso, que ha
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vantagens para o desenvolvimento da compreensdo leitora no ensino destas estruturas, especialmente como
forma de lidar com diferencas individuais na leitura.

3. Avaliar conhecimento gramatical: analise de itens de leitura sobre dependéncias referenciais

Como se acabou de referir, estudos de diferentes campos de investigacdo tém permitido caracterizar as
relacbes que envolvem dependéncia referencial e identificar fatores linguisticos que condicionam a
interpretacdo deste tipo de relacdes. Tém, também, mostrado a importancia, por exemplo, para a compreensao
leitora, do desenvolvimento da capacidade para compreender pronomes e outras expressdes com valor
anaférico. Fazendo parte de uma investigacdo mais ampla sobre relagfes entre gramatica e leitura (Batalha,
2017) e, concretamente, sobre a compreensdo de dependéncias referenciais por alunos do ensino basico, o
estudo que se apresenta foi elaborado como um estudo preparatério para um diagndstico do conhecimento
linguistico de alunos do ensino basico quanto a capacidade para identificar antecedentes de diferentes tipos de
pronomes em tarefas de leitura.

Foram definidos dois objetivos para este estudo, em dois momentos distintos, tendo-se recorrido a
diferentes procedimentos metodolégicos para dar cumprimento a cada objetivo.

Num primeiro momento, procurou-se aferir a importancia atribuida a avaliacdo da compreensdo de
dependéncias referenciais em instrumentos de avaliacdo da disciplina de portugués da responsabilidade do
Instituto de Avaliacdo Educacional (IAVE). Por outras palavras, pretendeu-se investigar se este era tdpico
gramatical recorrentemente avaliado em provas de avaliacdo externa e, em caso afirmativo, conhecer as
caracteristicas dos itens sobre dependéncias referenciais.

Para a consecucdo deste objetivo, reuniram-se, a partir do Arquivo de Exames e Provas do sitio do
IAVE, todas as provas nacionais de portugués? realizadas entre 2008 e 2014, o que correspondeu a um total de
75 provas: 42 provas do ensino basico, distribuidas pelos 4.°, 6.° e 9.° anos de escolaridade, e 33 provas do
ensino secundario, de 12.° ano.

Reunidas as provas, procedeu-se ao levantamento de todos os itens que avaliassem a identificacdo de
antecedentes de diferentes tipos de expressoes anaféricas no grupo da leitura3, incluindo tanto itens de leitura
de textos literarios como itens de leitura de textos ndo literarios.

Do levantamento efetuado (cf. Quadro 1), concluiu-se que, das 75 provas analisadas, 42 provas (56%)
compreendiam itens sobre dependéncias referenciais®, num total de 45 itens. Observaram-se, contudo,
algumas diferencas entre o ensino basico e o ensino secundério, por um lado, e entre os diferentes anos do
ensino bésico, por outro. Assim, verificou-se que a percentagem de provas com itens que avaliam a
compreensdo de dependéncias referenciais é mais elevada, ainda que ndo expressivamente, no ensino
secundario (58%) comparativamente ao ensino basico (55%). Ja no ensino basico, menos de um terco das
provas de 4.° e 6.° anos (20% e 27%, respetivamente) inclui itens sobre dependéncias referenciais, enquanto
um ndmero elevado de provas de 9.° ano (86%) apresenta pelo menos um item que avalia dependéncias
referenciais. Além disso, as provas de 9.° ano apresentam itens sobre dependéncias referenciais pelo menos
desde 2008, ao passo que, no 1.° e no 2.° ciclo, s6 mais recentemente as provas passaram a avaliar a
compreensdo de relagdes desta natureza.

2 Usa-se esta designacdo, mais abrangente, ainda que, em rigor, tenham sido analisadas provas da disciplina de Lingua Portuguesa e de
Portugués, com diferentes designacdes: provas de aferi¢do, exames nacionais, provas finais e testes intermédios.

3 Nas provas dos anos pesquisados, sio trés, tipicamente, 0s grupos que constituem a prova: um grupo dedicado a leitura, outro &
gramatica e um terceiro a escrita. Por sua vez, o grupo da leitura encontra-se dividido em duas partes: uma que avalia a compreenséo de
texto literario e outra que avalia a compreensdo de texto nao literario.

4 Para além de dependéncias referenciais, procedeu-se também a identificagdo de outros tipos de expressdes anafdricas (cf. Quadro 2).
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4.°ano 6.° ano 9.2ano 12.°ano
Provas Provas Provas Provas Provas Provas Provas Provas
realizadas com itens realizadas com itens realizadas com itens realizadas com itens

alvo alvo alvo alvo
2014 3 0 3 1 4 1 5 1
2013 2 0 2 2 3 3 6 3
2012 1 1 2 0 3 3@ 5 4
2011 1 1 1 0 4 40 5 1
2010 1 0 1 0 3 3 4 4
2009 1 0 1 0 2 2 4 3
2008 1 0 1 0 2 2 4 3
Total 10 2 11 3 21 18 33 19
T(‘j/f)‘;" 20% 27% 86% 58%

Quadro 1: Identificagdo de provas com itens que avaliam a identificacdo de antecedentes de expressdes anaféricas no
ensino basico e secundario, entre 2008 e 2014.

(@ Em algumas provas, identificou-se mais do que um item.

Apos a fase de levantamento, a analise dos itens centrou-se nas provas do ensino basico. Tendo em vista
uma caracterizacdo dos 26 itens identificados, recolheu-se informacdo sobre a tipologia de expressdes
anaféricas avaliadas (cf. Quadro 2) e sobre o formato dos itens (cf. Quadro 3).

No que se refere a tipologia das expressdes anaféricas avaliadas (cf. Quadro 2), constatou-se que 0s
pronomes sdo as expressdes que um maior nimero de itens avalia. Dentro da classe dos pronomes, 0s pessoais
sd0 os mais avaliados, seguidos pelos pronomes relativos. Deve sublinhar-se, no entanto, que alguns itens
avaliam mais do que uma expressdo anaférica. Por exemplo, no 9.° ano, entre 2011 e 2014, as provas incluem
um item de escolha multipla com quatro opgdes de resposta, em que cada opcdo avalia a associacdo entre um
pronome e um antecedente com uma forma pronominal que pode ser diferente em cada opcdo de resposta®.

Quanto ao formato dos itens (cf. Quadro 3), e seguindo a tipologia de itens adotada pelo IAVE (IAVE
2013), verificou-se que mais de metade dos itens (17 em 26) corresponde a itens de sele¢do de escolha
maltipla. Apenas as provas de 9.° ano apresentaram itens noutros formatos, nomeadamente itens de resposta
curta (7 em 21) e itens de resposta restrita (2 em 21). O formato de resposta curta foi utilizado em todas as

® Transcreve-se, como exemplo, um destes itens, da prova de Portugués de 9.° ano realizada em 2013, na 1.2 chamada:

3. Seleciona a opgdo que corresponde a Unica afirmacéo falsa, de acordo com o sentido do texto. Escreve o nimero do item e a letra que
identifica a opcéo escolhida.

(A) «que» (linha 5) refere-se a «os dois homens».

(B) «lhe» (linha 10) refere-se a «um engenheiro em Houston».

(C) «a» (linha 31) refere-se a «a nave».

(D) «lhe» (linha 38) refere-se a «todos 0s seres humanos».
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provas realizadas entre 2008 e 2010; a partir de 2011, todos os itens foram formulados como itens de escolha
multipla, exceto dois, de resposta restrita, que se encontram no grupo da leitura de texto literario. Os restantes
itens identificados integram o grupo de leitura de texto ndo literario.

Pronomes Outras expressdes anaforicas

pessoal ~demonstrativo relativo possessivo  indefinido Advérbio SN pleno
4.°ano 2 0 0 0 0 0 0
6.°ano 1 0 1 1 0 0 0
9.%ano 9 1 9 0 1 1 4

Quadro 2: Distribuicao dos itens segundo a tipologia das expressfes anaféricas.

Escolha maltipla Resposta curta Resposta restrita Total de itens
4.°ano 2 0 0 2
6.2ano 3 0 0 3
9.2ano 12 7 2 21

Quadro 3: Distribuigdo dos itens segundo o formato.

Identificadas as provas com itens que avaliam dependéncias referenciais e caracterizados esses mesmos
itens quanto a tipologia de expressdes anaféricas avaliadas e ao seu formato, definiu-se um segundo objetivo
para o estudo: obter informacdo sobre os resultados de cada item, a fim de se diagosticar, em larga escala, o
nivel de compreensdo de diferentes tipos de expressdes anaféricas. Para a concretizacdo deste objetivo,
acedeu-se a um conjunto de dados estatisticos sobre os itens identificados, mediante o estabelecimento de um
protocolo com o IAVE. A base de dados disponibilizada incluiu informacdo sobre os itens — a sua cotagdo
méaxima, a classificacdo média, a percentagem de respostas com cotacdo méaxima e com cotacdo nula e a
percentagem da classificagdo média em relacdo a cotacdo maxima — e também dados sobre as provas,
apresentando, nomeadamente, a média global da prova e o niimero de alunos que a realizaram.

A partir desta informacdo, e tendo por base somente as provas realizadas na primeira chamada®,
procedeu-se & delimitacdo de itens probleméticos. Como indicador para a anlise dos resultados por item,
usou-se o valor, expresso em percentagem, da classificacdo média em relagdo a cotacdo maxima’, que
permitiu classificar os itens como itens de dificuldade baixa, de dificuldade média ou de dificuldade elevada®.
Assim, de entre os 26 itens inicialmente identificados em provas do ensino béasico, analisaram-se os resultados
de 16 itens: dois itens de provas de 4.° ano, um item de 6.° ano e 13 itens de provas de 9.° ano (cf. Quadro 4).

& Excluiram-se os itens das provas de segunda chamada, ja que estas foram realizadas por um nimero de alunos largamente inferior ao
das provas de primeira chamada.

" Este indicador, utilizado nos relatérios das provas nacionais elaborados pelo IAVE (IAVE, 2015), permite comparar resultados de itens
com diferentes tipologias e cotagfes. No caso dos itens com cotacéo dicotdmica, a percentagem da classificagdo média em relagéo a
cotacdo maxima coincide com a percentagem de respostas com cotagdo méaxima; pelo contrario, em itens com cotacéo politémica, ndo ha
coincidéncia entre estes dois indicadores. A classificacdo média em relacéo a cotacdo maxima é calculada dividindo o total de pontos
obtidos pelos respondentes ao item pelo total de pontos que se obteria se todos os respondentes tivessem a cotacdo maxima nesse mesmo
item. Quanto maior é o seu valor, menos dificil é o item (Neves & Ferreira, 2015).

8 Quando a classificagdo média em relago & cotago se situa entre 40% e 59% considera-se que o item apresenta uma dificuldade média.
Valores acima de 60% ou abaixo de 39% representam itens mais faceis ou mais dificeis, respetivamente (IAVE, 2015).
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Ano

4.°ano

6.°ano

9.°ano

Avaliar conhecimento gramatical: analise de itens sobre compreenséo de dependéncias referenciais

Prova

2012, 1.2 cham.

2011, 1.2 cham.

2013, 1.2 cham.
2013, 1.2 cham.

2013, Tl

2012, 1.2 cham.

2012, Tl

2011, 1.2 cham.

2011, Tl

2010, 1.2 cham.

2010, Tl

2009, 1.2 cham.
2008, 1.2 cham.

Item

cadl, texto A,
item 1.3

cadl, texto A,
item 4

parte A, item 2.5
parte A, item 3
parte A, item 2
parte A, item 3
parte B, item 5
parte A, item 2.2
parte A, item 3
parte A, item 3
parte B, item 4
parte A, item 2
parte A, item 2
texto A, item 2
texto A, item 2
texto A, item 2

% de
respostas
com
cotacdo
maxima

79,7

87,3

52,5
73,6
61,3
80,4
12,2
46,6
27,6
56,4
34,5
65,4
69,2
40,0
60,6
14,0

% de
respostas com
cotagdo nula

20,3

12,7

47,5
26,4
38,7
19,6
42,7
53,4
72,4
43,6
51,3
34,6
30,8
60,0
39,4
86,0

% da
classificacdo
média em
relacdo a
cotacédo
méaxima

79,7

87,3

52,5
73,6
61,3
80,4
38,6
46,6
27,6
56,4
44,0
65,4
69,2
40,0
60,0
14,0

Média global
da prova

66,2

68,8

51,6
48,5
49,0
53,7
53,7
46,7
46,7
51,4
51,4
55,0
56,9
52,0
56,3
63,0

Quadro 4: Resultados dos itens por ano de escolaridade e prova de avaliacéo, de acordo com dados cedidos pelo IAVE.

Da leitura do Quadro 4, pode observar-se que, relativamente aos itens de 4.° ano, ambos foram
considerados itens faceis, com percentagens de classificagdo média em relacdo a cotagdo maxima igual ou
superior a 80%. Recorde-se que estes dois itens avaliavam a identificacdo de antecedentes de pronomes

pessoais em itens de resposta de escolha multipla.

Ja o item de 6.° ano, que avaliava 0 mesmo tipo de expressdo anaférica no mesmo formato de item (cf.
Figura 1), foi considerado um item tendencialmente dificil, com 53% de classificacdo média em relacdo a
cotacdo méxima, ou seja, em que quase metade dos alunos indicou uma resposta incorreta.

Para os visitantes que nao se movem por gualquer finalidade de investigacdo, os

5 percursos mais comuns sao aqueles gue os levam a grande sala de leitura, onde podem
proceder a consultas da informagao digitalizada das obras da biblioteca, recolher os livros
das prateleiras e sentar-se a ler e a observar o movimento dos estudantes e dos leitores.

2.5. Nalinha 15, o pronome «os» refere-se a

[ ] «textos antigos escritos & mao» (linhas 11 e 12).

[
[
[

woito centros de investigagao universitarias (linha 13).

«0S percursos mais comuns» (linhas 14 e 15).

Figura 1: Item da Prova Final de 2.° ciclo, 2013, 1.2 chamada (106769 alunos).

N2 5-09/2019 | 29-40 | doi 10.26334/2183-9077/rapIn6ano2019a4

Revista da Associagéo Portuguesa de Linguistica

«0s visitantes que ndo se movem por qualquer finalidade de investigagao» (linha 14).
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No que se refere as provas de 9.° ano, dos 13 itens, seis foram considerados itens dificeis ou
tendencialmente dificeis. De facto, em trés desses itens (cf. Figuras 2 a 4), a percentagem de classificagdo
média em relacdo a cotagdo maxima é inferior a 39% — sendo de 14% no item que registou os piores
desempenhos — e nos restantes trés situa-se entre os 40% e 0s 47%.

1 A Uniao Europeia (UE) esta empenhada no desenvolvimento sustentavel.

Para tal & necessario um equilibrio cuidadoso entre a prosperidade econdmica, a justica
social e um ambiente saudavel. De facto, gquando visados em simultidneo, estes trés
objectivos podem reforgar-se mutuamente. As politicas que favorecem o ambiente podem ser

5 benéficas para a inovagao e a competitividade. Por sua vez, estas impulsionam o crescimento
econdmico, que € vital para atingir os objectivos sociais.

2. Relé as linhas 4 a 6 do texto e indica a que se refere a palavra «estas».

Figura 2: Item do Exame Nacional do Ensino Basico, 3.° ciclo, 2008, 1.2 chamada (89552 alunos).

| Pela primeira vez, ha um plano para resgatar uma nau carregada de ouro e prata que
naufragou na baia de Setubal, no final do século XVI.

ondas gigantes para chegar a terra firme. Estamos na Fortaleza de Santiago do Outdo, em

Setubal, a mais importante da linha de costa, na regido. durante a crise dinastica de 1580-1640,

e, 4 nossa frente, desfia-se um rosario de histérias de naufragios que comecam ali e s
10 acabam em Melides, ao longo de todo o concelho de Grandola.

bens pessoais. «Mas quase nada da sua carga. Ficou tudo lacrado? na areia», sustenta o nosso

arquedlogo de servigo, que, ha quatro anos, se fez de rato de biblioteca, para recolher toda a

informacdo que o possa levar ao local exato onde jaz a embarcacgdo. «Sou bom a encontrar
20 navios naufragados», argumenta, sem falsas modéstias, ele, que ja localizou 12, desde 1996.

30 naufragios, o gque explica o facto de a Carta Nacional Argueoldgica Subaquatica conter cerca
de 6 mil registos de embarcagfes naufragadas em aguas portuguesas. Um desses registos
corresponde ao de uma nau espanhola da frota das indias Ocidentais que, «depois de cortar os
mastros, deu & costa rijamente em Setlbal, onde se partiu em bocados, com alguns homens a
salvarem-se a nado e a darem a noticia de que o resto se teria afogados.

3. Seleciona a opgdo que corresponde a Unica afirmacdo falsa, de acordo com o sentido do texto.
Escreve o nimero do item e a letra que identifica a opgao escolhida.
(A) «gue» (linha 1) refere-se a «uma nau carregada de ouro e pratan».
(B) «guen (linha 9) refere-se a «um rosario de histdrias de naufragioss.
(C) «guen (linha 18) refere-se a «o nosso arquedlogo de servigo».

(D) «quen (linha 32) refere-se a «uma nau espanhola da frota das Indias Ocidentais».

Figura 3: Item do Teste Intermédio de Lingua Portuguesa, 9.° ano, 2012, 1.2 chamada (87763 alunos).
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que se viam ao largo embandeiradas. El-rei e a sua comitiva ja tomavam lugar no varandim
rendilhado do baluarte de Belém?, de cujas ameias chanfradas®, no patio em baixo, o bispo
dava a béngdo 4 armada e acs marinheiros. Era 0 momento mais penoso! Cenas lancinantes
de lagrimas, gritos e desmaios! Maes, esposas, filhos que se tinham de desarreigar® dos bracos
15 dos que partiam!... Bem se esforgavam estes por sorrir, por dizer palavras despreocupadas...
Via-se-lhes bem no brilho do olhar e no embargo da fala o que lhes ia |4 por dentro. Alguns,

5. Relé a afirmagao seguinte.

«Via-se-lhes bem no brilho do olhar e no embarge da fala o que lhes ia |a por dentro.» (linha 16).

Explica esta afirmagao, comegando por identificar as personagens referidas.

Figura 4: Item da Prova final de Lingua Portuguesa, 3.° ciclo, 2012, 1.2 chamada (87465 alunos).

Nestes itens, avaliou-se a compreensdo das seguintes formas anaféricas, comecando pelo item com
desempenhos mais fracos: pronome demonstrativo estas (14%) (cf. Figura 2), pronome relativo que (28%)
(cf. Figura 3), pronome pessoal lhes (39%) (cf. Figura 4), advérbio ai (40%), pronome indefinido outros
(44%) e sintagma nominal pleno demonstrativo esse tesouro (47%).

Os itens apresentam formatos variados: dois sdo itens de resposta de escolha maltipla, dois de resposta
curta e outros dois de resposta restrita. Incluem-se neste grupo de itens problematicos os dois itens
pertencentes ao grupo que avalia a compreensdo de texto literario.

De notar que, quando considerada a média global das provas em que os itens ocorrem, se constata que
dois dos itens considerados probleméticos estdo incluidos numa mesma prova, prova essa que apresenta uma
média global inferior a 50% e a mais baixa comparada com as restantes provas em analise. Por sua vez, o item
que apresenta 0s piores desempenhos pertence a uma prova com uma média nacional de 63%, a mais elevada
de entre as provas de 9.° ano examinadas.

De um modo geral, a andlise de provas nacionais de avaliacdo evidenciou, pelo nimero de enunciados
que incluem itens que avaliam este processo, que a compreensdo de dependéncias referenciais tem ocupado
um lugar importante na avaliacdo externa da disciplina de Portugués do ensino basico, ainda que com
diferencas entre as provas do 1.° e 2.° ciclo e as do 3.° ciclo. Com efeito, sdo as provas de 9.° ano aquelas que
mais tém incluido itens sobre dependéncias referenciais. No 4.° ano, assim como no 6.°, apenas cerca de 20%
das provas realizadas no periodo considerado no estudo incluiu este tipo de itens. Esta é uma constatagdo que
merecera alguma reflexdo, ja que dados de uma tarefa® semelhante a dos itens encontrados nas provas
nacionais de avaliacdo ddo conta de um efeito de desenvolvimento na capacidade para identificar antecedentes
de pronomes na leitura ao longo do ensino basico. Como se observa no gréafico da Figura 5, as percentagens
de acerto de cada grupo de alunos mostram que sdo precisamente os alunos de 4.° e 6.° anos aqueles que
revelam maiores dificuldades na identificacdo de antecedentes de diferentes formas pronominais.

° Batalha (2017) aplicou a alunos de 4.2, 6.° e 8.° anos, num total de 91 alunos do ensino basico, com idades entre os 8 e os 13 anos, uma
prova de leitura com uma tarefa de identificacdo de antecedentes de pronomes pessoais, demonstrativos e relativos. A prova, aplicada na
fase de diagnostico de um estudo de carater experimental, incluiu quatro textos e um total de 40 itens, no formato de item de resposta
curta.
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95,1

4.°ano 6.°ano 8.°ano Adultos

Figura 5: Percentagem de respostas corretas na prova de diagnostico (Batalha, 2017).

Outra conclusdo que parece ser possivel extrair da analise de itens de provas nacionais, nomeadamente
no que se refere aos desempenhos obtidos por item e a identificacdo de itens probleméticos, foi a de que a
compreensdo de dependéncias referenciais na leitura ndo se faz ainda sem dificuldade no final do 3.° ciclo,
uma vez que cerca de metade dos itens identificados nas provas de 9.° ano foram considerados itens dificeis
ou tendencialmente dificeis. H4, neste caso, uma convergéncia com os dados do estudo experimental de
Batalha (2017). Embora se tenha avaliado um grupo de alunos de 8.° ano e nédo de 9.° ano, verificou-se que,
naquele momento do 3.° ciclo, a compreensdo de dependéncias referenciais estd ainda aquém do
comportamento adulto quando consideradas globalmente todas as formas pronominais avaliadas no estudo
(cf. grafico da Figura 5).

No que concerne aos itens identificados como problematicos, enquanto o formato de item parece nédo
estar relacionado com a maior ou menor dificuldade dos itens, um fator que emerge como relevante para 0s
resultados dos alunos foi o da tipologia da expressdo anaférica. Com efeito, apenas dois dos 16 itens
identificados ndo incluem pronomes, o que significa que as relagdes de dependéncia referencial envolvendo
formas pronominais foram aquelas que colocaram maiores dificuldades nos itens de identificacdo de
antecedentes. Em particular, os desempenhos mais baixos foram encontrados em itens que avaliavam um
pronome demonstrativo, um pronome relativo e um pronome pessoal. Estes dados estdo, de algum modo,
alinhados com os obtidos na prova de diagndstico de Batalha (2017), que encontrou dificuldades na
compreensdo de pronomes na leitura ao longo do ensino bésico, com diferengas significativas resultantes do
tipo de pronome avaliado (cf. grafico da Figura 6). Da leitura do grafico, observam-se diferencas
estatisticamente significativas entre pronomes pessoais, demonstrativos e relativos em todos os anos de
escolaridade, tendo sido as formas demonstrativas aquelas em que os alunos obtiveram percentagens de acerto
mais baixas (inferiores a 50% em todos os grupos). Em todo o caso, e no que diz respeito as provas nacionais,
nem todos os itens com expressdes anaforicas do mesmo tipo foram considerados dificeis, pelo que importaria
esclarecer que outros fatores linguisticos podem ter sido relevantes para os desempenhos obtidos.

N2 5-09/2019 | 29-40 | doi 10.26334/2183-9077/rapln6ano2019a4 38

Revista da Associagdo Portuguesa de Linguistica ‘ 1



Avaliar conhecimento gramatical: analise de itens sobre compreenséo de dependéncias referenciais

99,2 96,2

4°ano 6.°ano 8.2ano Adultos

Pessoais m Demonstrativos = Relativos

Figura 6: Percentagem de respostas corretas na prova de diagndéstico por tipo de pronome (Batalha, 2017).

4. Algumas consideragdes finais

O presente artigo prop6s-se contribuir para uma reflexdo em torno do conhecimento gramatical avaliado
e a avaliar em contexto escolar, procurando aferir que importancia tem sido atribuida ao tépico das relacées
anaféricas e, em particular, ao das dependéncias referenciais em instrumentos de avaliacdo da disciplina de
portugués da responsabilidade do Instituto de Avaliacdo Educacional (IAVE). Para este efeito, apresentou-se
um estudo de carater documental que analisou um conjunto de provas de portugués realizadas entre 2008 e
2014, tendo em vista a identificacdo e a caracterizagdo de itens que avaliam, na leitura, a compreenséo de
dependéncias referenciais e, concretamente, a identificacdo de antecedentes de diferentes tipos de expresses
anaféricas.

Para além do levantamento de itens e da sua caracterizagdo quanto ao tipo de expressdo anaférica
avaliada e ao formato de item, o estudo permitiu também obter dados sobre os desempenhos de alunos do
ensino bésico no que se refere a compreensdo de dependéncias referenciais. De acordo com informag&o
estatistica disponibilizada pelo IAVE, foi possivel delimitar, especialmente para 0 9.° ano, um conjunto de
itens problematicos, reveladores, por um lado, das dificuldades que, no final do 3.° ciclo, ainda se colocam
relativamente ao topico gramatical em estudo e, por outro lado, de fatores linguisticos — como a tipologia da
expressdo anaférica — que parecem condicionar a interpretagdo de relagfes anaféricas que envolvem
dependéncia referencial.

Dados como os que foram obtidos no estudo apresentado contribuem para informar a investigacdo em
didatica da gramaética, constituindo evidéncia de que as dependéncias referenciais sdo uma area que importara
continuar a contemplar em instrumentos de avaliacdo e, necessariamente, a integrar em programas de ensino
como conteldo a desenvolver no ambito do ensino da gramatica, num percurso de progressiva
consciencializagdo e explicitacdo sobre a lingua, e, crucialmente, como conteldo a recrutar em situagdes de
uso da lingua, neste caso, ha compreensdo leitora.

Para concluir, e tendo em conta 0 que se sabe sobre a importancia dos processos anaféricos na
compreensdo leitora (cf. ponto 2), faz-se notar a necessidade de que a capacidade para estabelecer relagdes
que envolvem dependéncia referencial se constitua como uma &rea de intervencdo no ensino da lingua
materna (e, também, na avaliagdo) numa fase mais precoce do desenvolvimento da leitura e da escrita,
nomeadamente a partir do 1.° ciclo.
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