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Abstract:

The present study aims to understand how syntactic knowledge is assessed in exams and to compare the
level of difficulty between comparable items, from the point of view of the object of assessment. The
corpus includes 66 grammar assessment items, taken from the national final exams of secondary education,
carried out between 2010 and 2017. The analysis focused on two indicators: the structural / syntactic pattern
of instruction setting out the task to be performed by students and the metalinguistic operations required to
respond to the instruction. The results describe the existence of different levels of difficulty in assessment
items that have the same learning object. The study proves that similarly formulated instructions do not
always match the same level of difficulty, nor are the same learnings assessed. It also proves that the tasks
required from students involve metalinguistic operations of greater complexity than comprehension.

Keywords: Compulsory education, grammar assessment, external assessment, exam

Palavras-chave: Escolaridade obrigatéria, avaliagdo de aprendizagens gramaticais, avaliacdo externa,
exame

1. Introducéo

Do trabalho de reflexdo sobre a lingua e sobre os discursos em contexto escolar faz parte a avaliagéo
das aprendizagens dos alunos, area especifica da didatica da gramatica, componente especifica da didatica
do Portugués como lingua materna. O objetivo do estudo de que o presente artigo da conta é apurar o
conhecimento gramatical avaliado através das provas do Instituto de Avaliacdo Educativa (IAVE, I. P.) a
saida da escolaridade obrigatoria. O objeto de analise sdo, por isso, as provas de exame nacional de ensino
secundario, que constituem instrumento de avaliacdo (e de certificagdo de conhecimentos).

Este tipo de andlise justifica-se por duas razdes. Em primeiro lugar, a descricdo dos desempenhos
esperados contribui para uma melhor compreensdo daquilo que é valorizado nas préaticas avaliativas e,
consequentemente, entendido como essencial a saida da escolaridade obrigatdria. Em segundo lugar, a
compreensdo do modo como sdo construidos os itens de avaliagdo! contidos nas provas de avaliagdo externa
favorece um conhecimento mais aprofundado dos instrumentos de avaliagdo gramatical que s&o replicados
pelos professores nas escolas, tendo em conta 0 impacto que 0s exames exercem sobre a pratica docente.

1 Neste trabalho, utilizamos a designagao “itens de avaliagdo” ou simplesmente “itens” para referir as questdes, nas provas de exame,
de acordo com a terminologia usada por Neves & Ferreira (2015): «Na testagem, os instrumentos sdo constituidos por um conjunto de
itens que enunciam de forma clara as tarefas a realizar pelos respondentes. A resposta a estes itens é dada por escrito e (...) s6 avaliam
uma parte das aprendizagens realizadas pelos alunos/formandos. Tendo em consideragdo os procedimentos exigidos ao sujeito
respondente (aluno, formando, ou outro sujeito avaliado) podemos categorizar os itens como itens de selecéo e itens de construgéo.»
(destaque das autoras do livro) (Neves & Ferreira, 2015, p. 91).

N2 5-09/2019 | 41-64 | doi 10.26334/2183-9077/rapIn6ano2019a5 41

Revista da Associac@o Portuguesa de Linguistica ‘ ]



Sénia Valente Rodrigues

2. Revisdo de literatura

Uma das componentes de avaliacdo das aprendizagens é a avaliacdo externa, sendo as provas
concebidas pelo Instituto de Avaliacdo Educativa (IAVE, I. P.) e realizadas pelos alunos numa situacdo que
Ihes é especificamente destinada, de acordo com um calendario oficial nacional. As provas, designadas de
«papel e lapis»?, incidem sobre o resultado de um conjunto de aprendizagens realizadas ao longo da
escolaridade obrigatoria. Na disciplina de Portugués, estas provas tém diferentes funcbes (provas de
afericdo, exames) e incidem sobre aprendizagens de diferentes niveis de ensino (1.2, 2.° e 3.° ciclos do
ensino basico e ensino secundario).

As provas que se realizam no final do 12.° ano em Portugués, referenciadas com o cddigo 639,
correspondem a avaliacdo das aprendizagens dos trés anos do ensino secundario (10.%, 11.° e 12.° anos). Séo
constituidas por diferentes partes associadas as competéncias de leitura, de gramatica e de escrita, tendo
como referéncia os normativos de ensino-aprendizagem especificos da disciplina. Nestas provas, 0
conhecimento gramatical é avaliado através de um grupo de itens especifico, o grupo Il, que possui uma
estrutura estavel, pelo menos, desde 2010, constituida por um texto ndo literario seguido de itens de
avaliacdo relacionados com unidades dadas para andlise (palavras, expressdes, frases) extraidas desse texto.
Esses itens dividem-se pela seguinte tipologia:

- 7 itens de escolha multipla® e 1 de associagdo®, nas provas de 2010;
- 7 itens de escolha multipla e 3 itens de resposta curta®, nas provas entre 2011 e 2017.

A parte das provas de avaliacdo externa da disciplina de Portugués centrada na avaliagdo do
conhecimento gramatical tem sido objeto de investigacdo por parte de diferentes autores como, por
exemplo, Rei, 2004; Silva, 2009; Silva & Sousa, 2009; Silva & Silva, 2011; Rio-Torto, 2011 e Tapadas,
2016. Rei (2004) apresenta os dados da analise dos exames nacionais entre a década de 30 e a de 90 do
século XX. Silva & Sousa (2009) analisaram diferentes provas correspondentes ao ano letivo 2008/2009:
Prova de Afericdo de Lingua Portuguesa do 2.° ciclo, Prova Escrita de Lingua Portuguesa do 3.° ciclo
(Prova 22) e Prova Escrita de Portugués do 12.° ano (Prova 639). Silva & Silva (2011) analisaram provas de
2009/2010: Prova de Afericdo do 1.° ciclo do ensino béasico, Prova de Afericdo do 2.° ciclo do ensino
basico, Exame Nacional do 3.° ciclo do ensino basico, Exame Nacional do Ensino Secundario. Silva (2009)
analisou Provas de Afericdo e Exames Nacionais de Portugués do 9.° ano correspondentes a 7 anos letivos
sucessivos, de 2001 a 2008. Rio-Torto (2011) analisou Exames Nacionais de 9.° ano. Tapadas (2016)
analisou a avaliagdo do conhecimento gramatical em provas realizadas durante 10 anos: Exame Nacional de
Lingua Portuguesa, de 2005 a 2007; Prova Escrita de Lingua Portuguesa, de 2008 a 2011; Prova Final de
Lingua Portuguesa, de 2012; Prova Final de Portugués, de 2013 e de 2014. As conclusdes das investigacOes
mencionadas convergem em relagdo ao predominio da morfologia e da sintaxe, quanto aos conteidos
gramaticais, e do reconhecimento e identificacdo de elementos, quanto as operagdes metalinguisticas
solicitadas aos alunos. Tendo em conta o periodo a que se reportam os estudos referidos (entre 2004 e 2018)
e os niveis de escolaridade que sdo investigados, conclui-se que a morfologia e a sintaxe sdo as areas de

2 Designam-se por provas de «papel e Iapis» os «instrumentos de avaliagio em que os alunos/formandos produzem respostas escritas a
itens apresentados por escrito (testes, exames).» (Neves & Ferreira, 2015, p. 52).

8 «Um item de escolha mdltipla é constituido por um tronco, seguido das opgdes de resposta em que se inclui a resposta correta.»
(Neves & Ferreira, 2015, p. 92)

4 «Um item de associagdo € constituido por elementos entre os quais se pretendem ver estabelecidas correspondéncias corretas, de
acordo com aquilo que é solicitado. Normalmente é constituido por dois conjuntos de elementos, organizados, por regra, em duas
colunas, cujos elementos se relacionam.» (Neves & Ferreira, 2015, p. 95)

5 «Um item de resposta curta solicita uma resposta correta, estruturada de forma simples e clara, a qual consiste, por exemplo, numa
palavra, numa frase, num nimero ou numa férmula.» (Neves & Ferreira, 2015, p. 107)
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maior prevaléncia na avaliacdo do conhecimento gramatical ao longo da escolaridade obrigatéria. Outra das
conclusbes diz respeito a existéncia, nessas areas, de um conjunto de exercicios que se repetem em cada
ciclo de ensino: por exemplo, na sintaxe ocorrem repetidamente a identificacdo de funcbes sintaticas e a
classificacdo de oracdes. Estas duas operagcdes metalinguisticas sdo aprendizagens gramaticais integradas
nos documentos curriculares de Portugués. Por exemplo, no programa e metas curriculares de Portugués do
ensino secundario, homologado em 2014, no plano do conhecimento sintatico, prevé-se para o 10.° ano,
entre outras capacidades, «ldentificar funcGes sintaticas indicadas no Programa®» e «Dividir e classificar
oracOes.» (Buescu et al., 2014, p. 48) e para 0 11.° e 0 12.° «Consolidar os conhecimentos gramaticais
adquiridos no ano anterior.» (Buescu et al., 2014, p. 52, p. 56). Significara isto que existe repeticdo continua
das aprendizagens previstas sem qualquer progressdo ao longo dos varios anos de escolaridade? Significara
que “identificar o sujeito”, por ser um conhecimento previsto desde o0 ensino basico, ndo constitui grande
dificuldade de analise a alunos do 12.° ano?

3. Estudo

Tendo em mente as questdes suscitadas por estudos anteriores e pela leitura dos documentos
orientadores do ensino do Portugués na area especifica da gramatica, foi desenhado o estudo de que se
apresentam de seguida os objetivos, a metodologia, o corpus e 0 método de analise dos dados.

3.1. Objetivos do estudo

O estudo foi orientado por dois objetivos:
1. conhecer em maior profundidade o conhecimento sintatico que se espera adquirido pelos alunos
a saida da escolaridade obrigatdria;
2. comparar o grau de dificuldade entre itens equivalentes quanto ao objeto de avaliagdo.

3.2. Corpus

O corpus é constituido por 66 itens de resposta curta do grupo Il das provas de exame nacional de
Portugués de final do ensino secundario. Para a constituicdo do corpus foram analisadas 24 provas de
Portugués, produzidos pelo Instituto de Avaliagdo Educativa, 1. P., realizadas por estudantes entre 2010 e
2017, de acordo com as especificacdes da tabela 1. A andlise realizada integrou como objeto exclusivo 0s
enunciados de cada um dos 66 itens de avaliacéo de resposta curta’.

¢ Transcrevemos do Programa as fungGes sintaticas mencionadas: Fungdes sintaticas: a) retoma e consolidagdo das fungdes sintaticas
estudadas no Ensino Basico, a saber: sujeito, predicado, vocativo, complemento direto, complemento indireto, complemento obliquo,
predicativo do sujeito, complemento agente da passiva, modificador, modificador do nome (restritivo e apositivo); b) predicativo do
complemento direto, complemento do nome e complemento do adjetivo.» (Buescu et al., 2014, p. 16).

” Ndo se tomaram em consideracdo, neste estudo, dois aspetos que habitualmente estdo associados a provas de avaliagdo: (i) as
respostas dos alunos a cada um dos itens analisados; (ii) a cotacdo de cada um dos itens na classificacdo global das provas.
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20108 2011 2012 2013° 2014 2015 2016 2017
1.2Fase l2Fase | 12Fase | 12Fase | 12Fase | 1l2Fase | 1.2Fase | 1.2Fase
Data
Especial
2.2 Fase 22Fase | 22Fase | 22Fase | 2.2Fase | 2.2Fase | 2.2Fase | 2.2Fase
Epoca Epoca Epoca Epoca Epoca Epoca Epoca
Especial | Especial | Especial | Especial | Especial | Especial | Especial

Tabela 1 — Provas de exame analisadas no estudo

3.3. Metodologia e procedimentos de analise

Para a andlise foi usada uma abordagem interpretativa, baseada no tipo e na frequéncia das operacdes
metalinguisticas requeridas em cada uma das tarefas solicitadas aos alunos.
Os procedimentos realizados foram os seguintes:

Procedimentos Objetivos do estudo

a) os itens em andlise foram integrados em diferentes | 1. Conhecer o padrdo estrutural/sintatico da
categorias em funco dos respetivos verbos de comando®®; | instrugdo que enuncia a tarefa a realizar pelos
b) foram identificadas as operagcBes metalinguisticas | alunos.

subjacentes a cada categoria emergente;

c) foi calculada a taxa de frequéncia dos verbos de
comando e das operagBes metalinguisticas inerentes aos
enunciados em analise;

d) foram inventariadas as habilidades metalinguisticas | 2. Determinar em maior profundidade o

subjacentes as tarefas solicitadas aos alunos; conhecimento sintatico que se espera
e) foram comparadas as operagGes subjacentes em itens | adquirido pelos alunos a saida da escolaridade
equivalentes quanto ao pardmetro objeto de avaliagéo. obrigatoria.

3. Comparar o grau de dificuldade entre itens
equivalentes quanto ao objeto de avaliagéo.

Os resultados dos procedimentos a), b) e ¢) sdo apresentados na sec¢do 4.1.; os d) e e), na secgdo 4.2.

4. Apresentacao de resultados

Os resultados da analise tém em consideragdo o padrdo estrutural/sintatico da instrugdo que enuncia a
tarefa a realizar pelos alunos (que responde ao primeiro objetivo deste estudo) e as operaches
metalinguisticas requeridas para responder ao solicitado (com vista ao cumprimento dos segundo e terceiro
objetivos da investigacéo).

4.1. Construcéo dos itens de resposta curta

No conjunto dos itens de resposta curta (em ntimero de 66), foram utilizadas dez instrucdes, a saber:
— identifique/indique/refira a fung&o sintatica (...);

8 As provas de 2010 a 2012 foram elaboradas ao abrigo do Decreto-Lei n.° 74/2004, de 26 de marco.

® As provas de 2013 a 2017 foram elaboradas ao abrigo do Decreto-Lei n.° 139/2012, de 5 de julho.

10 verbos de comando ou verbos operatdrios sdo os verbos que, em cada item, enunciam a(s) tarefa(s) a realizar pelos alunos. S&o
geralmente flexionados no modo imperativo e no presente do conjuntivo.
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— classifique a oracéo (...);
— indique o valor da oracéo (...);
— indique/identifique o antecedente (...);
— classifique o ato ilocutério (...);
— identifique o tipo de deixis (...);
— identifique a expresséo (catafora) (...);
— identifique o sujeito (...);
— transcreva a oracéo (...);
— identifique a palavra que retoma X (...).
Estas dez instrucdes foram construidas com base em cinco verbos recorrentes (identifique, indique,
classifique, refira, transcreva), que apresentam a seguinte frequéncia em termos percentuais:

Identifique a palavra que retoma X mm 1,5

Transcrevaa oracdo mm 1,5

Identifique o sujeito =m 1,5

Identifique a expressdo (catdfora) wemm 3

Identifique o tipo de deixis m—4 5
Classifique o acto ilocutéric  n—— g 1
Indique/identifique o antecedente T ————— 13 5
Indique o valor da oracdo T ——————————— 5, 2

Classifique a oracdo 25,8

Identifique/indique/refira a funcio sintatica 27,3

0 5 10 15 20 25 30

Gréfico 1 — Namero de ocorréncias de itens de resposta curta (percentagem)

A transcricdo seguinte exemplifica o enunciado tipico dos itens de resposta curta analisados:

Indique o antecedente dos determinantes possessivos que ocorrem em «A sua grande vegetacdo, o
seu grande triunfo de flora» (linhas 12 e 13). [2011, 1.2 fase]

Neste tipo de enunciados, a estrutura prototipica pode ser descrita do seguinte modo: trata-se de uma
frase iniciada por um verbo transitivo direto, conjugado no presente do conjuntivo, cujo objeto direto é
realizado por um grupo nominal complexo. Os grupos nominais que desempenham a funcéo sintatica de
complemento direto integram um grupo preposicional ou uma oragdo participial. O nicleo do grupo
nominal objeto direto que se espera seja identificado pelos alunos refere um conceito metalinguistico
(“palavra”, “expressdo'’”, “ato ilocutério”, “funcdo sintatica”). Todo o predicado da frase que contém a
instrucdo refere uma atividade metalinguistica, que se espera ver realizada com sucesso pelos alunos do
nivel de ensino em questao.

Em contexto educativo, os verbos inventariados (identifique, indique, classifique, refira, transcreva)
sdo habitualmente associados a operacOes que, na taxonomia de Bloom!?, se situam ao nivel da

10 termo “expressdo” ¢ utilizado, nos enunciados das provas de exame, para significar um constituinte realizado por um grupo de
palavras que funciona como uma unidade sintatica.

12 Através desta expressdo (taxonomia de Bloom), referimo-nos ao quadro tedrico de categorizagdo de objetivos de aprendizagem que
foi publicado por B. S. Bloom como coordenador, em 1956, com o titulo The taxonomy of educational objectives, the classification of
educational goals, handbook I: cognitive domain. Essa taxonomia conheceu uma ampla expansdo na area da educagédo ao longo dos
anos, em muitos paises. Também em Portugal, é a taxonomia mais amplamente utilizada na literatura educacional. Por essa razdo
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compreensdo!®, uma das categorias menos complexas. Como a simples leitura de um enunciado néo é, por
si s@, reveladora do nivel de complexidade das operacfes subjacentes a uma dada atividade, como bem
explicitam Ribeiro et al. (1990), importa a analise das operacdes metalinguisticas subjacentes aos itens de
avaliacdo em apreco.

4.2. Operagdes metalinguisticas requeridas

Vamos agora analisar pormenorizadamente as operagcdes metalinguisticas especificas inerentes a tarefa
solicitada aos alunos. Tomaremos para objeto desta averiguacdo as duas instrucfes com a taxa de frequéncia
mais elevada no corpus:

a) identificar as funcgdes sintaticas, com uma taxa de ocorréncia de 28,8 %;
b) classificar oragdes em frases complexas, com 27, 3 %.

4.2.1. Identificagéo de funcdes sintaticas

A andlise dos enunciados que entram na categoria genérica “ldentificar fungdes sintéticas” incidiu
sobre trés aspetos: (i) fungdes sintaticas objeto de identificacdo; (ii) frases apresentadas como objeto de
andlise; (iii) procedimentos metalinguisticos subjacentes a resolucéo da atividade.

Relativamente as fungfes sintaticas que mais vezes ocorrem na atividade metalinguistica de anélise
sintatica, os dados apontam para a seguinte distribuicéo:

MW sujeito m complemento direto complemento indireto

m predicativo do sujeito M complemento obliquo

Grafico 2 — Fungdes sintaticas em foco nos itens de avaliagdo

7

Poder-se-a pensar que “identificar o sujeito” é uma habilidade metalinguistica relativamente facil para
os alunos que frequentam 12 anos de escolaridade. Ou que, por exemplo, a distin¢cdo entre complemento
indireto e complemento obliquo é sempre mais dificil do que a identificagdo do complemento direto,
independentemente do exemplar da frase dado. De um ponto de vista geral, & possivel aceitar esse
pressuposto. No entanto, uma analise pormenorizada de algumas instrucfes de exame poderd mostrar-nos
que, na identificacdo das fungdes sintdticas, o grau de dificuldade ndo reside apenas na atividade
metalinguistica em si mesma, mas na complexidade das frases dadas para analise, de que dependerd a
atribuigdo do grau de dificuldade, como ja referimos anteriormente.

utilizamos como referéncia a taxonomia de Bloom, apesar de haver outras propostas taxondmicas para a educagdo. Neste artigo, as
nossas referéncias a taxonomia de Bloom ndo se apoiam na verséo de 1956, mas na reviséo do handbook que é apresentada por Lorin
W. Anderson et al. em A taxonomy for learning, teaching, and assessing: a revision of Bloom’s (2014).

13 A taxonomia de Bloom (revista) contempla seis categorias na dimensdo dos processos cognitivos: «The categories of the cognitive
process dimension are intended to provide a comprehensive set of classifications for those student cognitive processes that are included
in objectives. (...) the categories range from the cognitive processes most commonly found in objectives, those associated with
Remember, trough Understand and Apply, to those less frequently found, Analyze, Evaluate, and Create.» (Anderson et al., 2014, p.
30). Neste contexto, «Understand is defined as constructing the meaning of instructional messages, including oral, written, and graphic
communication.» (idem). Pressupde atividades como parafrasear, dar exemplos, classificar, sumariar, comparar.
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4.2.1.1. Funcdo sintatica de sujeito

Relativamente as instrucfes que possuem como resposta esperada dos alunos a funcdo sintatica de
sujeito, foi possivel observar duas situacdes.

A primeira diz respeito ao material linguistico que é dado como objeto de analise aos alunos. As
instrucbes que requerem a identificacdo da funcdo de sujeito contém dois elementos centrais: o foco da
analise a realizar (Identifique/Indique/Refira a fungdo sintatica desempenhada por X) e o constituinte a
analisar, de acordo com os dados que constam da tabela seguinte:

(1) pela expressdo «a indiferenca e a hostilidade» (linha 27). [doc03]
(2) pelo pronome relativo presente em «a imagem passa por alguém que a
produz ou a reconhece.» (linha 9). [doc08]

Identifique  a fungdo (3) pela expresséo «viver e pensar» (linha 25). [doc15]
Indique sintatica (4) por «que» (linha 26). [doc17]
Refira desempenhada (5) pela oragdo subordinada presente em «é inevitdvel que vivamos

permanentemente sob ameacas» (linha 8). [doc19]
(6) pela oragdo subordinada presente em «é inevitdvel que vivamos
permanentemente sob ameacas» (linha 8). [doc20]
Tabela 2 — Itens de avaliagéo referentes a identificagdo do sujeito

Nos exemplos apresentados, é possivel observar dois casos: num, os alunos podem realizar a andlise
requerida apenas com o material contido na instrugdo, como acontece com os exemplos (2) e (5) ou (6);
noutro, sdo indicados os constituintes a ter em consideracdo na andlise (as expressdes «a indiferenca e a
hostilidade», no exemplo (1), «viver e pensar», no exemplo (3), e a palavra «que», no exemplo (4)), mas 0s
alunos terdo de ler no texto toda a frase de onde foram extraidos esses elementos e expressfes. Ainda que
todos os itens de avaliacdo do corpus surjam associados a um texto, na primeira situacéo, a leitura do texto é
dispensavel e, na segunda situagdo, sem ela ndo é possivel realizar a tarefa requerida, o que a torna
obrigatdria (alids, as instrugdes convocam as frases através de remissao para a(s) linha(s) do texto em que se
encontram)4. As frases a que pertencem os constituintes indicados na instrucdo correspondente aos
exemplos (1), (3) e (4) séo as seguintes:

(1) «O grupo cicatrizava-se depressa, mas o garoto, com a alma pesada, andava quilémetros para tornar

a ver os seus amigos, os lugares felizes, e de cada vez era mais dificil reconstituir a antiga comunho,
até que vinham a indiferenca e a hostilidade e o rapaz desaparecia definitivamente, talvez ajudado por
amizades novas e novas terras.» [doc03]

(3) «Caeiro ndo é um fildsofo, é um sabio para quem viver e pensar ndo sdo atos separados.» [doc15]

(4) <kEm Os Maias de Jodo Botelho, ao contrario do que acontece com as personagens, e a parte as cenas
de interior, filmadas em ambientes da época que ainda hoje mantém as suas caracteristicas — a Casa
Veva de Lima, o Grémio Literario —, ndo encontramos cenarios realistas, que a Lisboa de hoje ndo
permitiria.» [doc17]

Como se pode verificar, a extensdo e a complexidade do material linguistico dado para analise sao
distintas. Quais sdo os fatores de dificuldade com que os alunos se confrontam nos exemplos analisados?
Podemos sistematizar as dificuldades decorrentes da analise proposta aos alunos do seguinte modo:

14 Neste artigo, ndo nos debrucaremos sobre a articulagdo entre a andlise sintatica requerida e a compreensdo do texto que é
apresentado no grupo Il dos exames em consideracéo.
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— existem procedimentos preparatérios da identificacdo do sujeito desiguais:
o em (1), hd a necessidade de segmentacdo da oracdo subordinada a que pertence o
constituinte em analise («até que vinham a indiferenca e a hostilidade»);
o em (3), é necessaria a segmentacdo da oracdo relativa restritiva («para quem viver e
pensar nao sdo atos separados»).
— hé conhecimento implicito distinto convocado para a analise requerida:
o em (1), o sujeito do verbo inacusativo (vir) ocorre em posi¢do pos-verbal;
o em(2), o verbo do qual o constituinte em causa € sujeito é um verbo copulativo (ser);
o em (3), a funcdo sintatica de sujeito é preenchida por um pronome relativo (que)®.
Importa sublinhar que para a identificacdo do sujeito importa saber que a propriedade da concordancia
entre o constituinte em causa e o verbo é fundamental. E a concordancia que ajuda a identificacdo do
sujeito, ndo tanto o tipo de verbo, nem a posicdo do constituinte em relacdo ao verbo, nem mesmo a
categoria do grupo nominal. Em todo o caso, o0 conhecimento do procedimento a realizar para identificar o
sujeito — atender as marcas morfologicas de nimero nas palavras varidveis e relacionar as palavras ou
elementos que estdo em concordancia — envolve ndo apenas casos prototipicos (em frases como “O Jodo e a
Maria foram ao cinema.”), mas uma diversidade de contextos frasicos.
A segunda situacdo diz respeito ao nimero de procedimentos subjacentes a realizacdo da atividade.
Procuraremos exemplifica-la com dois itens de avaliagdo do corpus exemplificados em (7) e (8).

(7) Identifique a funcéo sintatica desempenhada pelo pronome relativo presente em «a imagem passa
por alguém que a produz ou a reconhece.» (linha 9). [doc08]

(8) Refira a fungdo sintatica desempenhada pela oracdo subordinada presente em «é inevitavel que
vivamos permanentemente sob ameagas» (linha 8). [doc19]

Para a resolucéo da atividade exemplificada em (7), os alunos devem ser capazes de:

— (1.° passo) reconhecer o pronome relativo em «a imagem passa por alguém que a produz
ou a reconhece.»;

— (2.° passo) identificar os constituintes da frase até dividir o constituinte a que pertence o
pronome relativo indicado (“que”) e reconhecer a oracdo subordinada relativa restritiva
“que a produz ou reconhece”;

— (3.° passo) analisar os constituintes da oracdo subordinada;

— (4.° passo) reconhecer a funcédo de sujeito desempenhada pelo pronome relativo.

aimagem | passa por alguém que a produz ou a reconhece.

passa por alguém gue a produz ou reconhece.

por | alguém que a produz ou reconhece.
alguém | que a produz ou reconhece.

Para a resolucédo da atividade exemplificada em (8), os alunos devem ser capazes de:
— (1.° passo) identificar a oracdo subordinada presente em «é inevitdvel que vivamos
permanentemente sob ameacas»;
— (2.° passo) reconhecer a funcdo de sujeito desempenhada pela oracdo subordinada, que
pressupGe confirmar/infirmar, através de testes, uma hipotese calculada inicialmente:

15 A identificagdo da fungdo sintatica preenchida pelo pronome relativo que é uma das atividades metalinguisticas de maior grau de
dificuldade, a par da identificacdo do seu antecedente, como comprovam varios estudos (Batalha, 2018).
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o ou formular a pergunta “O que é que” + “é inevitavel”? obtendo como resposta o
segmento “que vivamos permanentemente sob ameacas”, identificado deste modo
como preenchendo a funcéo sintatica de sujeito;

o ou substituir a oracdo “que vivamos permanentemente sob ameacas” pelo pronome
demonstrativo invaridvel “isso” (Isso é inevitavel), que, caso funcione de modo correto e
gramatical, € indicativo de que substituiu o sujeito.

Como se V&, apesar da aparente facilidade da tarefa, quando tomada isoladamente (identificar a funcédo
sintatica de sujeito), (7) e (8) apresentam graus de desafio distintos, se tomarmos em consideracdo 0s
procedimentos realizados. Por outras palavras, a instrugdo, a superficie, tem a mesma formulagdo; contudo, as
camadas de analise sintatica exigidas sdo em nimero variavel — o que cria problemas de calibragem entre provas.

Em todo o caso, a andlise sintatica para identificacdo da funcdo de sujeito de determinados
constituintes da frase implica, neste nivel de ensino, que o aluno possua uma consciéncia e um
conhecimento explicito relacionados com a complexidade sintatica e capazes de o fazer operar com
conceitos como: subordinagdo, diferentes tipos de grupos sintaticos, recursividade dos elementos
constitutivos dos diferentes grupos sintaticos, fungdes sintéticas associadas a elementos distintos (grupo
nominal, oracdes), ordem marcada e ndo marcada da frase. Além dos conceitos, estdo convocados também
procedimentos de andlise sintatica ou opera¢Bes gramaticais como: segmentagdo de oragdes, identificacdo
de fungdes sintaticas mediante a realizagdo de testes sintaticos, classificacdo de elementos.

4.2.1.2. Funcéo sintatica de complemento direto

Os itens associados & identificacdo da fungdo sintatica de complemento direto tém uma estrutura
analoga a dos que incidem sobre a fungdo de sujeito.

Este € um exemplo de tarefa com uma formulacdo idéntica orientada para a mesma resposta,
aparentemente com grau de dificuldade equivalente, mas que, no entanto, coloca os alunos perante graus de
dificuldade desiguais devido ao material dado para objeto de andlise, de complexidade sintatica diferente,
como se Vé pela tabela seguinte:

(9) pelo pronome pessoal em «e ndo o descobriram» (linha 17). 6
[doc04]

(10) pela expressdo «o nosso quotidiano» (linhas 10 e 11). [doc07]Y

(11) pelo pronome pessoal em «pode inspirar-nos em cada tempo»

Identifique X i (linhas 29 e 30). [doc14]

: a funcdo sintatica 5 : :
Indique desempenhada (12) pela oragéo subordinada presente na frase «E diz que o olfato
Refira P perdeu importancia em favor da visdo» (linha 21). [doc16]

(13) pela oragdo subordinada presente na frase «Sei que chegaremos
todos ao mesmo tempo.» (linha 18). [doc18]

(14) pela oragdo «que houve opressdo e apagamento» (linha 9).
[doc21]

Tabela 3 — Itens de avaliagdo referentes a identificagdo do complemento direto

16 A frase do texto é «Partiram & procura do Prestes Jodo — e ndo o descobriram.» (linha 17).

17 A frase do texto é «E certo que o amortecimento desse impacto nfo equivale a uma rarefagéo, pois é notdrio que as
palavras se multiplicaram e estdo agora em todo o lado, digitais ou analdgicas, impressas, «pixelizadas», projetadas a
nossa volta, preenchendo e saturando de significados o nosso quotidiano, sorrindo-nos, persuadindo-nos, seduzindo-nos
com promessas ou governando-nos com imperativos.» (linhas 10 e 11)
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De (9) a (14) detetamos diferencas, quanto aos constituintes e quanto as frases do texto para que
remetem as instrucdes. Os constituintes que desempenham a funcéo sintatica de complemento direto, nas
frases apresentadas para analise, sdo grupos nominais (em trés exemplos, dois sdo constituidos por pronome
pessoal acusativo (“0” e “nos”) e ora¢Bes subordinadas substantivas completivas (exemplos (12), (13) e
(14)). As frases do texto, na base das quais os alunos resolverdo a tarefa, sdo de extensdo e complexidade
distinta como se comprova pela comparacdo entre as instrucdes exemplificadas em (9) e em (10) (as
respetivas frases estdo transcritas nas notas de rodapé 16 e 17).

De modo idéntico ao que sucedia com a identificacdo do sujeito, também com a identificacdo do
complemento direto existe diferenca nos procedimentos subjacentes a resolucdo da tarefa. Retomamos as
instructes exemplificadas em (10) e em (13):

(10) Identifique a funcdo sintatica desempenhada pela expressao «o nosso quotidiano» (linhas
10 e 11). [doc07].

(13) Identifique a funcéo sintatica desempenhada pela ora¢do subordinada presente na frase
«Sei que chegaremos todos ao mesmo tempo.» (linha 18). [doc18]

Para a resolucéo da atividade do exemplo (10), os alunos devem ser capazes de:
— (1.° passo) extrair do texto a frase & qual pertence o segmento apresentado “o0 n0ssoO
quotidiano”:
«E certo que o amortecimento desse impacto ndo equivale a uma rarefacéo,
pois é notorio que as palavras se multiplicaram e estdo agora em todo o lado,
digitais ou analégicas, impressas, «pixelizadas», projetadas a nossa volta,
preenchendo e saturando de significados 0 nosso quotidiano, sorrindo-nos,
persuadindo-nos, seduzindo-nos com promessas ou governando-nos com
imperativos.»

— (2.° passo) dividir a frase complexa em oragdes até isolar o constituinte GN (“o0 nosso
quotidiano™);

— (3.% passo) reconhecer a funcdo sintatica desempenhada por esse GN, que pressupde
confirmar/infirmar, através de testes, uma hip6tese calculada inicialmente:

o ou formular a pergunta “O que é que” + “[as palavras estdo agora] preenchendo?”,
obtendo como resposta o segmento “0 N0sso quotidiano”, identificado deste modo
como preenchendo a fungéo sintatica de complemento direto;

o ou substituir o GN “o nosso quotidiano” pelo pronome pessoal variavel “-0, -a, -
0s, -as” (neste caso, o pronome pessoal masculino singular, “preenchendo-0"),
que, caso funcione de modo correto e gramatical, é indicativo de que substituiu o
complemento direto.

Para a resolucédo da atividade do exemplo (13), os alunos devem ser capazes de:

— (1.2 passo) reconhecer na frase a oragdo subordinada substantiva completiva “que
chegaremos todos ao mesmo tempo”;

— (2.° passo) reconhecer a funcdo sintatica desempenhada pela oracdo subordinada, que
pressupbe confirmar/infirmar, através de testes, uma hipétese calculada inicialmente,
nomeadamente a substituicdo pelo pronome demonstrativo -0 (“Sei-0”) ou isso (“Sei
i550.”)
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Como ficou evidente, entre (10) e (13), hd uma diferenca fundamental, quer no nimero de passos
necessarios a resolucdo da operacdo de identificagdo do complemento direto, quer na complexidade do
material dado para andlise. Este tipo de diferenca, se é legitimo em provas de diferentes niveis escolares
para diferenciacdo de nivel de ensino, deve ser evitada em provas que dizem respeito ao mesmo grau de
escolaridade.

4.2.1.3. Funcdo sintatica de predicativo do sujeito

Os itens associados a identificacdo da funcdo sintatica de predicativo do sujeito tm uma estrutura
analoga aos relacionados com o sujeito e com o complemento direto.

(15) pela expresséo «voz corrente» (linha 9 do texto). [doc04]

a funcdo sintéatica (16) pela expressdo «secreta e insoltvel» (linha 22 do texto).
desempenhada [doc07]

(17) pela palavra «queirosiano» (linha 13 do texto). [doc11]
Tabela 4 — Itens de avaliacdo referentes a identificagdo do predicativo do sujeito

Identifique

A instrucdo contém uma indicacdo para localizar a “palavra” e “expressfes” a analisar no texto que
antecede os itens de avaliacdo. A transcricdo das frases completas em que esses elementos ocorrem é a
seguinte:

(15) Ainda Ferndo Mendes se dedicava a escrita na sua casa, no sitio do Pragal, em Almada,
ja era voz corrente a fantasia do relato, contrariada por muitos partidarios da sua veracidade
como Herrera Maldonado, o ilustre autor da versdo em castelhano, cuja 1.2 edi¢do de 1620
incluia uma Apologia em defesa de Ferndo Mendes Pinto.

(16) «Permanecera para sempre secreta e insoltvel.»

(17) «Mas se é verdade que Eca continua atual, e Portugal em muitos dos seus tracos
sociolégicos continua queirosiano, parece-me desajustado que se continue a divulgar a ideia
de que a sua prosa e 0s seus tipos constituem uma espécie de bitola geneticamente
inultrapassavel.»

Para a resolucédo da atividade exemplificada em (15), (16) e (17), os alunos devem ser capazes de:

— (1.2 passo) classificar o verbo a esquerda dos constituintes visados como copulativo ou de
ligagdo;

— (2.° passo) reconhecer a funcdo de predicativo do sujeito desempenhada pelos elementos
dados para analise.

Entre (15) e (17) existem diferencas que assentam nos verbos copulativos/predicativos (ser,
permanecer, continuar). Além disso, verifica-se em (15) a ocorréncia de uma expressdo (quase)
lexicalizada, que ndo é um caso tipico de predicativo de sujeito (“voz corrente”), associada a ordem inversa
(verbo + predicativo de sujeito + sujeito).

Em sintese, a identificagdo do predicativo do sujeito assenta em critérios mais complexos do que, por
exemplo, a identificacdo do complemento indireto. De entre os elementos que constituem um desafio maior
para os alunos, na identificacdo do predicativo do sujeito, pode ser referido o facto de os verbos:

— ndo serem transitivos;
— terem um forte conteldo aspetual;
— serem em numero limitado.
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4.2.1.4. Fungdo sintatica de complemento indireto

No corpus, foi identificado um item associado a identificacdo da funcdo sintatica de complemento
indireto, com uma estrutura analoga aos itens relacionados com o sujeito, com o complemento direto e com
o0 predicativo do sujeito. A instrucdo € a seguinte:

(18) Identifique a funcdo sintatica do pronome pessoal sublinhado em «eu tenho livros que
me foram oferecidos». (linha 26 do texto) [doc10]

Havendo homonimia entre o pronome pessoal atono “me” (complemento direto) e “me”
(complemento indireto), para a identificacdo solicitada os alunos teriam de proceder a andlise de
constituintes das fun¢des sintaticas dos constituintes de toda a frase para nela segmentarem a orag&o relativa
e, de seguida, identificarem as funcgBes sintdticas dos constituintes da oracdo subordinada adjetiva relativa
restritiva (“que me foram oferecidos”), bem como a estrutura argumental do verbo principal dessa oragéo
(oferecer).

Eu | tenho livros que me foram oferecidos.

tenho | livros que me foram oferecidos.

livros | que me foram oferecidos.

que | me (a mim) foram oferecidos.

Neste caso, existe uma propriedade morfoldgica associada, por isso € sempre mais facil
identificar o objeto indireto, mesmo numa posicao de préclise, como o deste exemplo.

4.2.2. Operag0Oes metalinguisticas relacionadas com o conceito de oragédo

Em 66 itens de avaliacdo analisados, a palavra oragdo ocorre 34 vezes, nos contextos indicados na
tabela seguinte:

Tarefa Classifique a Indique o valor | Identifique a Identifique o Transcreva a
solicitada oracdo da oragdo funcdo sintatica | sujeito da oracdo X da
subordinada desempenhada oracdo expressdo Y.
adjetiva pela oracéo
subordinada em
X.
Item/ 2.3./Doc03, 2011 | 2.2./Doc04, 2011 9./Doc16, 2015 2.2./Doc10, 2013 2.1./Docl1, 2013
documento, 2.3./Doc05, 2011 | 2.3./Docl0, 2013 | 9./Doc18, 2015
ano 2.1./Doc06, 2012 | 2.3./Docll, 2013 | 10./Docl9, 2016

2.3./Doc07, 2012
2.3./Doc08, 2012
2.1./Doc09, 2013
2.1./Doc10, 2013
2.1./Doc12, 2013
2.2./Docl3, 2014
2.2./Docl4, 2014
2.1./Docl15, 2014

2.2./Docl15, 2014
9./Docl7, 2015
8./Doc18, 2015
9./Doc19, 2016
9./Doc20, 2016
8./Doc21, 2016
8./Doc23, 2017

9./Doc21, 2016
10./Doc23, 2017
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10./Docl6, 2015
8./Docl9, 2016
10./Doc20, 2016
9./Doc22, 2017
9./Doc23, 2017
10./Doc24, 2017

Percentagem 25,8% 15,2% 7,6% 1,5% 1,5%
(17 itens em 66) (10 itens em 66) (5 itens em 66) (1 item em 66) (1 item em 66)

51,6% dos itens analisados

Tabela 5 — Tarefas relacionadas com o conceito de oracao

No que diz respeito ao conhecimento relacionado com as oracBes, sdo duas as operacBes
metalinguisticas recorrentes:
— Classifique como instrucdo relacionadas com a classificagdo de oragdes a partir de frases
complexas dadas para andlise;
— Indique o valor como instrugdo relacionada com a distingdo entre oracdo subordinada
adjetiva restritiva e ndo restritiva.

E, pois, sobre essas tarefas que nos deteremos de seguida.

4.2.2.1. Classificacdo de oracdes

No corpus, todas as oragdes em foco sdo oracdes subordinadas, que ocorrem, numa ordem decrescente
de frequéncia, do seguinte modo:
(i) substantiva completiva;
(if) adjetiva relativa;
(iii) adverbial concessiva;
(iv) adverbial consecutiva;
(v) adverbial final.
A distribuicdo do nimero de ocorréncias de cada um destes tipos de oragdes estd representada no
grafico seguinte:

(Oracdo) subordinada (substantiva)... INEGINININININEGEGEEEEEEEE
(Oracdo) subordinada (adjetiva) relativa... INNEREGINGTGGG
(oracdo) subaordinada (adverbial)... NG
(Oragdo) subordinada (adverbial) final I
(Oracdo) subordinada (adverbial)... I
0 1 2 3 4 5 6
Grafico 3 — Ocorréncia de subclasses de ora¢des subordinadas

As frases apresentadas aos alunos para segmentacdo e subsequente classificacdo sdo um fator relevante
para a atribuicdo do grau de dificuldade da atividade. A influéncia da frase dada para anélise na deducéo do
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grau de dificuldade da tarefa ver-se-4 pelos exemplos seguintes. Daremos destaque sobretudo as tarefas
relacionadas com a classificacdo de oracdes completivas e de oracdes concessivas.

Para a obtencdo da resposta “(oracdo) subordinada (substantiva) completiva™, as frases indicadas para
analise foram as seguintes:

(19) «E essencial que sejam geridos de modo sabio e sustentavel.» (linhas 30 e 31).18

(20) «Nao é por acaso que a sua leitura critica tem sido controversa, as vezes desabrida [...].»
(linhas 2 e 3).1°

(21) «Néo sei se vou fazé-lo.» (linha 6).%°

(22) «Queria comecgar por sublinhar que ndo se trata de mais uma exposi¢cdo sobre 0s
Descobrimentos portugueses [...].» (linhas 2 e 3).%

(23) «Apesar de os estudos pessoanos terem demonstrado que a carta ndo diz toda a verdade
sobre a criacdo do heteronimo, nem dos poemas, a verdade é que aquilo que nela havera
de ficcdo serve para que Pessoa continue o seu jogo infinito com as racionalmente
definidas fronteiras do real e do irreal.»?

As frases de (19) a (23) contém oragdes completivas. Com efeito, os constituintes sublinhados nos
exemplos, que se retomam de seguida, em devem ser classificadas como ora¢Ges completivas:

(19) «E essencial [que sejam geridos de modo sébio e sustentavel].» (linhas 30 e 31).

(20) «N&o é por acaso [que a sua leitura critica tem sido controversa, &s vezes desabrida]
[...]-» (linhas 2 e 3).
(21) «N&o sei [se vou fazé-l1o].» (linha 6).

(22) «Queria comecar por sublinhar [que ndo se trata de mais uma exposicdo sobre 0s
Descobrimentos portugueses] [...].» (linhas 2 € 3).

(23) «Apesar de os estudos pessoanos terem demonstrado [que a carta ndo diz toda a verdade
sobre a criacdo do heter6nimo, nem dos poemas], a verdade é que aquilo que nela havera
de ficcdo serve para que Pessoa continue o seu jogo infinito com as racionalmente
definidas fronteiras do real e do irreal.»

No entanto, diferem entre elas em relagdo a alguns aspetos sintéaticos: enquanto os exemplos (19) e
(20) contém oracBes subordinadas completivas de sujeito, as frases (21), (22) e (23) integram oragdes
subordinadas completivas de objeto.

Entre (19) e (20), existe diferenca quanto ao elemento que funciona como predicador: em (19), um
adjetivo (“essencial”); em (20), uma expressao adverbial (“por acaso”, aleatoriamente, casualmente). Neste
exemplo, como fator distintivo, ha a considerar também a negacgéo (“Né&o é por acaso”).

18 «Classifique a oracdo iniciada por «que» em «E essencial que sejam geridos de modo sabio e sustentavel.» (linhas 30 e 31).”
[Doc03]

1 «Classifique a oragdo iniciada por «que» em «N&o é por acaso que a sua leitura critica tem sido controversa, as vezes desabrida
[...]>» (linhas 2 e 3).” [Doc04]

2 «Classifique a oragdo subordinada presente em «N&o sei se vou fazé-lo.» (linha 6).” [Doc09]

2 «Classifique a oragdo iniciada por «gue» em «Queria comegar por sublinhar que ndo se trata de mais uma exposicdo sobre os
Descobrimentos portugueses [...].» (linhas 2 e 3).” [Doc10]

22 «Classifique a oragdo «que a carta ndo diz toda a verdade sobre a criagdo do heterénimo, nem dos poemas» (linhas 11-12). [Doc15]
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Nos exemplos (21) a (23), que contém oracfes completivas de objeto, existem também diferencas. Em
(21), a oracdo completiva é selecionada por um verbo de conhecimento na forma negativa (Nao sei [se vou
fazé-lo]) e, por essa razdo, esta oracdo completiva é considerada interrogativa indireta. Nos exemplos (22) e
(23), a oracdo subordinada completiva é selecionada por verbos que demonstram uma atitude de
conhecimento (sublinhar, demonstrar) que ocorrem com o verbo da oracdo subordinada no modo
indicativo.

Em sintese, todos os itens de avaliacdo que integram os exemplos de (19) a (23) como material
linguistico, que os alunos devem ser capazes de analisar em ordem a classificacdo de oracfes subordinadas
completivas, respeitam rigorosamente 0s documentos programaticos em vigor nos anos letivos a que
reportam as provas constitutivas do corpus.

Apesar de esses exemplos apresentarem padrdes sintaticos semelhantes (oragbes subordinadas
completivas selecionadas como argumento de um item lexical da frases subordinante), a sua analise exige
uma consciéncia linguistica das diferentes possibilidades de ocorréncia das orages subordinadas
completivas finitas, que podem:

o desempenhar a fung¢do sintética de sujeito ou de complemento direto;

o ser selecionadas por verbos, por adjetivos ou por advérbios;

o comportar 0 verbo no modo indicativo ou no modo conjuntivo;

o estar associadas a subtipos distintos de forca ilocutoria (declarativa ou interrogativa);
oser iniciadas pelo complementador que ou se.

Vejamos, agora, os itens que solicitam a classificacdo da oracdo subordinada adverbial concessiva.
(24) «ainda que o seu impacto se apresente inegavel» (linha 35).%
(25) «se bem que apreciadas por alguns» (linha 25).24
(26) «mesmo se 0s nossos estilos de vida nos distanciam cada vez mais da natureza.» (linha 29)%

As oragdes exemplificadas em (24), (25) e (26) inserem-se no grupo semantico das oragOes
concessivas. Ha duas vias para resolver a tarefa da classificacdo das oragdes subordinadas indicadas: pela
memorizacdo das locugBes conjuncionais concessivas (que permitiria reconhecer “ainda que”, “se bem que”
e “mesmo se” como pertencendo a este grupo) ou pela compreensdo da frase complexa em que a oracdo
subordinada esta inserida. Essa compreensao permitiria que os alunos se apercebessem da relagdo semantica
que se estabelece entre a situagdo descrita na oracdo principal e a situacdo descrita na oragdo subordinada
concessiva, idéntica ao que se explica de seguida:

Nas estruturas complexas que integram uma oragdo concessiva, a situacdo descrita na
oragdo subordinada funciona como um obstaculo potencial a realizacdo da situagdo
descrita na oracdo principal, mas, contrariamente aquilo que se esperaria, essa situacdo
ndo impede que se realize a situacdo descrita na oragdo principal. Por outras palavras, a
situacdo descrita pela oragdo concessiva leva, em circunstancias normais, a inferir o
contrario da situacdo descrita pela oracdo principal, visto que a oracao principal contradiz
as expectativas que resultariam normalmente da ora¢do concessiva. (Lobo, 2013, p. 2015)

Como se vé pela explicagdo transcrita, para a compreensdo do valor semantico concessivo destas
oracOes subordinadas, é indispensavel a consideracdo da oragdo principal em relacdo a cuja situacdo

2 «Classifique a oragdo «ainda que o seu impacto se apresente inegavel» (linha 35).” [Doc07]
2 «Classifique a oragdo «se bem que apreciadas por alguns» (linha 25).” [Doc14]
% «Classifique a oragdo iniciada por «mesmo se» (linha 29). [Doc16]
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constitui um potencial obstaculo ou contraexpectativa. Em toda a explicacdo, a compreensdo do contraste
existente entre a situacdo descrita na oracdo principal e a situacdo descrita na oracao subordinada é condicdo
necessaria para se poder estabelecer a relacdo concessiva.

E, portanto, questionavel o facto de os itens de avaliagdo relativos aos exemplos (24) e (25) (ver notas
de rodapé 16 e 17, respetivamente) conterem apenas a oracdo subordinada desinserida da estrutura
complexa a que pertence. E certo que a natureza dos conectores (locucdes conjuncionais concessivas) é
muito clara em portugués, como foi acima referido. Por outro lado, as orac6es subordinadas adverbiais, em
geral, e as concessivas, em particular, ttm algumas propriedades sintaticas claras, como a sua mobilidade
em relacdo a oracdo subordinante (Brito, 2003). Contudo, a consideracdo do contexto é sempre um
elemento ndo negligenciavel.

O item de avaliacédo relativo ao exemplo (26) obriga a consideracdo do texto, fazendo com que os
alunos localizem ai a oragdo subordinada iniciada por “mesmo se” integrada na estrutura a que pertence. A
frase completa é a seguinte: “Cresce todo um comércio ligado ao olfato ambiental, com aromas para as
varias divisdes da casa e para o automdvel, liquidos que imitam o odor do pinheiro ou da lavanda, mesmo
se 0s nossos estilos de vida nos distanciam cada vez mais da natureza.”? Neste caso, os alunos teriam de:

— (1.° passo) segmentar corretamente a orag&o principal e a oracdo subordinada;

— (2.° passo) reconhecer a relagdo de subordinagdo da oracdo iniciada por “mesmo se” em
relagdo a subordinante;

— (3.° passo) inferir a relagdo linguistica de contraste (obstaculo potencial ou
contraexpectativa) entre as situagfes da oracdo principal e da oracdo subordinada em
consideragao: crescer todo um comércio ligado ao olfato ambiental ... e 0s nossos estilos
de vida distanciarem-se cada vez mais da natureza.

4.2.2.2. Indicacéo do valor restritivo/ ndo restritivo de oragdes adjetivas relativas

Quanto a indicacdo do valor restritivo ou ndo restritivo?” da oragdo subordinada adjetiva relativa, as
ocorréncias no corpus considerado aparecem com a distribui¢do indicada no gréafico seguinte:

Valor da oragdo subordinada
adjetiva relativa

valor restiitive _

0 1 2 3 4 5

W Sériel

Gréfico 4 — Comparagdo do nimero de ocorréncias de ora¢des com valor restritivo e ndo restritivo

No corpus analisado, sdo 10 os itens em causa:

(27) Indique o valor da oracéo subordinada adjectiva relativa presente em «Ha com efeito
uma grande parte da minha poesia que é muito atlantica.» (linha 21). [Doc04]

% José Tolentino Mendonga, Expresso, «Revista», 27 de setembro de 2014 (adaptado) [Doc16]

21 Os critérios de corregdo desta tarefa admitem como correta uma resposta que integre os termos ou expressdes seguintes: no caso do
valor restritivo, a referéncia a restricdo; no do valor ndo restritivo, a referéncia a existéncia de uma explicagdo ou os termos
“explicativo” ou “apositivo”.
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(28) Indique o valor da oracdo subordinada adjetiva relativa presente em «Essa informacéo
era depois entregue ao cosmdgrafo-mor, que garantia a organizacdo deste novo saber.»
(linhas 31 e 32). [Doc10]

(29) Indique o valor da oracdo subordinada adjetiva relativa presente em «Dai ter um livro
que se chama A Ignorancia da Morte» (linha 27). [Doc11]

(30) Indique o valor da oracdo subordinada adjetiva relativa seguinte: «que rejeita a ideia
defendida por muitos estudiosos da “alma una” de Caeiro.» (linha 17). [Doc15]

(31) Identifique o valor da oracdo subordinada adjetiva relativa introduzida por «que» (linha
10). [Doc17]®

(32) ldentifique o valor da oragdo subordinada adjetiva relativa presente em «A mente,
ocupada com a obsessdo de eliminar problemas antigos, ndo se liberta a conceber a viagem
que comecara em breve.» (linhas 7 e 8). [Doc18]

(33) Identifique o valor da ora¢do subordinada adjetiva relativa presente nas linhas 3 e 4.
[Doc19]?°

(34) Indique o valor da oragéo subordinada adjetiva relativa presente na linha 16. [Doc20]*
(35) Indique o valor da oragéo relativa «que aqui confesso» (linha 1). [Doc21]
(36) Identifique o valor da oragéo iniciada por «que» na linha 1. [Doc23]%*

Dentro deste grupo de itens, é possivel verificar a existéncia de diferengas na formulagéo da tarefa a
realizar pelos alunos, tais como:

a) em (30) e (35), explicita-se a classificacdo da oracdo (oracdo subordinada adjetiva
relativa) e inclui-se no item essa mesma oragao;

b) em (27), (28), (29) e (32), explicita-se a classificagdo da oracdo (ora¢do subordinada
adjetiva relativa) e inclui-se no item a frase a analisar; (0s alunos s6 terdo de segmentar a
oracdo e indicar o valor);

c) em (33), explicita-se a classificagdo da oracdo (oracdo subordinada adjetiva relativa) e
refere-se um elemento que ajuda a localizar a oragdo no texto;

d) em (31) e (36), refere-se um elemento que ajuda a localizar a oragdo no texto apontando a
palavra que introduz a oracdo (“que”); (os alunos tém de localizar no texto, dividir,
reconhecer que como pronome relativo e a oragdo como relativa e indicar o valor).

2 A frase para que remete o item de avaliacio é a seguinte: «A fidelidade do realizador ao texto comega nessas palavras, ditas por um
narrador que, falando pela voz de Eca, ndo pretende ser o escritor, nem imita-lo, mas apenas contar a historia por ele, assim
continuando em todo o filme, introduzindo lugares, personagens, episodios.» [Doc17]

2 A frase para que remete o item de avaliagdo é a seguinte: «Essa associagdo, embora ndo diga o essencial sobre a ciéncia — que é
acima de tudo a descoberta do mundo pelo homem —, ndo deixa de ser adequada.» [Doc19]

% A frase para que remete o item de avaliagdo é a seguinte: «Vai levando o rio Sadne a sua corrente envenenada, e é neste momento
que uma gota de 4gua se me desenha na memdria, como uma enorme pérola suspensa, que devagar vai engrossando e tarda tanto a cair,
e ndo cai enquanto a olho fascinado.» [Doc20]

3 A frase para que remete o item de avaliagdo é a seguinte: «Venho a Malaca, que agora se chama Melaka, pela Historia do meu pais.»
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Significa isto que, na resolucdo da tarefa, os itens (31), (32), (33) e (36) pressupdem nado sé a deducdo
do valor restritivo (ou ndo) da referéncia da entidade expressa, mas também testam a capacidade de
reconhecimento da oragdo relativa restritiva no texto. O item (32) constitui uma tarefa intermédia: néo
indica a oracdo relativa restritiva, mas apresenta a frase em que ela se integra.

Por outro lado, as frases a analisar no item (34) e no item (36) sdo substancialmente distintas quanto a
extensdo e a complexidade; se ndo, comparemos:

— [frase associada ao item (34)] «Vai levando o rio Sabne a sua corrente envenenada, e é
neste momento que uma gota de agua se me desenha na memdria, como uma enorme
pérola suspensa, que devagar vai engrossando e tarda tanto a cair, e ndo cai enquanto a
olho fascinado.» [Doc20]

— [frase associada ao item (36)] «Venho a Malaca, que agora se chama Melaka, pela
Historia do meu pais.»

4.3. Sintese

Em jeito de sistematizacdo, agruparemos nesta secgdo os resultados que nos parecem mais relevantes
para responder as questdes de partida.

Em primeiro lugar, a formulacdo dos enunciados que constituem itens de avaliacdo de conhecimento
sintdtico apresenta caracteristicas padronizadas, aplicaveis de forma consistente para a obtengdo dos dados
necessarios a avaliacdo de determinados conhecimentos sintaticos, como se mostrou em 4.1. A ponderagao
do grau de dificuldade da tarefa perante a qual os alunos sdo colocados ndo depende estritamente das
instrucBes-padrdo contidas em formulagdes como “ldentifique a funcdo sintdtica.” ou “Classifique a
oracdo.”, como se depreende de 4.2.

Em segundo lugar, a ponderacdo acerca do grau de dificuldade da tarefa decorre ndo exclusivamente
da atividade metalinguistica em si mesma, mas da complexidade das frases apresentadas para analise, como
se mostrou em 4.2.

Em terceiro lugar, o conhecimento sintatico que se espera ter sido adquirido pelos alunos ndo incide
exclusivamente sobre o conhecimento explicito de aprendizagens gramaticais baseadas em casos
prototipicos, mas também sobre a consciéncia linguistica desenvolvida com a familiarizagdo com casos
especificos. Os trés exemplos contidos na tabela seguinte foram preenchidos com informacdo decorrente da
andlise realizada nas secgdes anteriores para efeitos meramente ilustrativos.
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1. Identificar a funcdo sintatica de sujeito

CONHECIMENTO EXPLICITO

CONSCIENCIA LINGUISTICA

Conceitos

- frase

- oracdo

- fungdo sintética

- sujeito
Procedimentos

- Aplicar os testes
sintaticos adequados

Os constituintes que podem preencher a funcéo sintatica de sujeito:

- podem ser grupos sintaticos ou oragdes;

- podem ocorrer em posigao pré-verbal ou pos-verbal.

Aprender a identificar o constituinte que preenche a funcéo sintatica de sujeito
envolve o desenvolvimento da consciéncia de que, independentemente da frase
que possamos analisar, € imperativo estabelecer relagdes de concordancia entre
0 sujeito e o predicado, determinadas a partir das marcas morfolégicas.

2. ldentificar a fungéo sintatica de complemento direto

CONHECIMENTO EXPLICITO

CONSCIENCIA LINGUISTICA

Conceitos

- frase

- oracéo

- funcéo sintatica

- complemento direto
Procedimentos
Aplicar os testes
sintaticos adequados

Um dos procedimentos sintaticos para identificar o complemento direto é o da
substituicdo do constituinte a testar por um pronome especifico:

- no caso de o constituinte a testar ser um grupo nominal, a substitui¢do faz-se
pelo pronome pessoal variavel -o, -a, -0s, -as;

- no caso de o constituinte a testar ser uma ora¢éo, a substituicdo faz-se pelo
pronome demonstrativo invariavel -0 ou isso.

A aplicaco deste procedimento assenta no conhecimento dos alunos sobre as
classes e subclasses de palavras em causa (pronomes pessoais varidveis e
pronomes demonstrativos invariaveis).

3. Classificar oragdes substantivas completivas

CONHECIMENTO EXPLICITO

CONSCIENCIA LINGUISTICA

Conceitos

- oracédo

- oracdo completiva
Relacbes

- subordinacdo (relagdo
de subordinacdo de uma
oracdo em relacdo a um
elemento subordinante,
que pode ser uma
palavra ou uma oracéo)
Procedimentos

- dividir frase complexa
em orag0es

- classificar oragdes

As oragdes completivas podem ocorrer em diversos contextos.

- completivas de adjetivos introduzidas por “que” que tém funcéo de sujeito

- completivas de verbos de desconhecimento introduzidas com “se” que tém
funcéo de sujeito

- completivas de verbos “dicendi” (por exemplo)

N&o estando estas especificagdes previstas como conhecimento explicito que os
alunos devam provar que possuem, é fundamental que tenham a consciéncia de
que as oragBes completivas podem ocorrer nos contextos referidos para que
possam reconhecé-las quando Ihes for solicitado que explicitamente as
identifiguem e classifiquem.

Tabela 6 — Exemplificacéo do conhecimento explicito e consciéncia linguistica associado a itens de avaliagao

analisados

Se estes niveis de conhecimento sintatico (conhecimento explicito e consciéncia linguistica) ndo

estiverem clarificados, ndo se conseguirdo evitar situagdes extremas de distanciamento entre praticas
pedagdégico-didaticas e avaliagdo externa como, por exemplo, estas: ou 0s alunos serem levados a adquirir
conhecimento explicito sobre todos os subtipos e especificagfes relacionadas com as oragdo completivas,
numa tentativa de preparacao exaustiva para os exames, ou 0s alunos serem preparados apenas com base em
casos prototipicos de oragbes completivas (por exemplo, as orages completivas com funcdo de
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complemento direto subordinadas a verbos “dicendi”), ndo tendo consciéncia dos restantes casos, 0 que 0s
impede de uma resposta acertada em situacéo de avaliacdo.

5. Discussao

Os dados apresentados sobre as tarefas propostas aos alunos, nas provas de exame nacional a saida da
escolaridade obrigatdria, suscitam a reflexdo em torno de algumas questdes relevantes ndo s6 para o ensino
e a aprendizagem relativos a consciéncia linguistica e ao conhecimento metalinguisticos, mas também para
0 modo como estas aprendizagens sdo avaliadas. Trazem para debate, no ambito da didatica da gramatica,
questdes relacionadas com o material linguistico subjacente aos exercicios, tarefas e problemas usados néo
sO em atividades de ensino e de aprendizagem, mas também nas instrucdes para avaliagdo do conhecimento
gramatical.

Quanto as instrucdes, apurou-se o seguinte:

— sdo formuladas através de um enunciado que € iniciado por um verbo indicativo da operagéo
metalinguistica requerida, seguido da instancia sobre a qual recai essa operagdo ou
procedimento;

— requerem dos alunos a realizacdo de tarefas ou atividades metalinguisticas em concordancia
com as aprendizagens mencionadas nos documentos orientadores do ensino do Portugués, ao
longo da escolaridade obrigatoria;

— apontam para diferentes tipos de conhecimento, a saber:

o conhecimento conceptual, como sucede com as tarefas de categorizacdo (é
apresentada ao aluno uma determinada instancia e é-lhe pedido que indique o
conceito com o qual esté relacionada) e de relagdo (concordancias, dependéncia, por
exemplo);

o conhecimento procedimental/processual, em tarefas que pressupdem a analise (em
instrugdes com o formato “Identifique a funcdo sintatica desempenhada pela palavra
X.”, solicita-se uma tarefa que envolve a analise de material especifico (frases)
distinguindo os diversos constituintes e as fun¢Bes que exercem dentro de cada
unidade, para depois indicar o nome da funcdo da parte em analise).

— pressupdem por parte dos alunos consciéncia e conhecimento linguistico relacionados com
casos de complexidade sintatica como os que se relacionam com resolugdo de anaforas
(indicagdo do antecedente de pronome pessoal), determinacdo da referéncia semantica
(indicagdo do valor restritivo ou ndo restritivo de oracdes relativas, do tipo de deixis),
dominio da conex&o interfréasica (inter-proposicional ou n&o)%;

— apresentam graus de complexidade variaveis, que dependem da complexidade sintatica do
material de base.

O material linguistico dado aos alunos para ser analisado é apresentado de duas formas:

(i) ou é integrado no enunciado que da corpo ao item de avaliacdo, podendo dispensar 0s
alunos da sua localizagdo no texto de que foi extraido;

(i) ou é referenciado no enunciado do item de avaliacdo através de elementos de localizagdo
no texto, que os alunos deverdo consultar para localizagdo e analise da unidade em foco
(palavra, expressdo, oracao ou frase).

32 0 conhecimento linguistico é fundamental nas competéncias de leitura e de escrita, como demonstram Costa (1992), Duarte (2002) e
Batalha (2018), e. 0., com questdes como a resolucéo de anéforas, pontuagdo e combinacéo de frases. Contudo, nos itens de avaliacéo
considerados neste estudo, 0 que estava em foco era o conhecimento metalinguistico dos alunos.
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Portanto, ficou provado que as instrucdes que, a superficie, formulam de modo idéntico a tarefa a
realizar pelos alunos ndo corresponde sempre o mesmo grau de dificuldade, nem sdo avaliadas as mesmas
aprendizagens. Com efeito, “identificar X, no caso A ou no caso B, varia em funcgéo:

a) de a instrucdo conter ou ndo todo o segmento necessario para a analise requerida — por
vezes, a analise é possivel com a leitura do exemplo apresentado na instrucdo; outras
vezes, a analise implica localizacdo do exemplo no texto e leitura da frase de onde esse
exemplo foi extraido;

b) de a resposta dos alunos ser o resultado de uma ou de varias operacfes ou procedimentos
(um exercicio de 2 passos ou um exercicio de 4 passos) — por vezes, a analise envolve
leitura integral da frase a analisar no texto e subsequente segmentacdo da frase em
unidades menores e, outras vezes, requer apenas atencdo ao elemento ja segmentado
contido na instrucéo;

c) do modo de realizacdo do constituinte em foco para, por exemplo, a identificacdo da
funcdo sintatica — se for um clitico é uma coisa; se for um GN padrdo, é outra;

d) do nimero de conceitos gramaticais cujo conhecimento subjaz a instrugdo e a realizagdo
da tarefa — por vezes, o item de avaliacdo contém termos metalinguisticos (por exemplo,
“oragdo subordinada”, “pronome relativo”); outras vezes ndo (quando se usam termos
COMO “expressdon”).

Além disso, torna-se claro que a simples leitura do verbo que inicia o enunciado nédo é, por si so,
reveladora do nivel de complexidade das operagdes subjacentes a uma dada atividade. Se recuperarmos 0
trabalho de Ribeiro et al. (1990) acerca da taxonomia de Bloom®, deparamos com a problematizacio
relativa as formulacdes de objetivos de aprendizagem iniciados por verbos como identifique, indique,
classifique, refira, transcreva, nos termos a seguir transcritos:

Por vezes, na leitura de um enunciado de um objectivo de ensino, torna-se dificil discernir
se se estd perante uma operacdo de andlise ou de simples compreenséo. Veja-se, por exemplo,
0 seguinte objectivo:

- Identifica a ideia principal de um texto dado.

Se o texto for relativamente facil e acessivel, ndo é necessario proceder a uma
desmontagem das partes que o compdem ou estabelecer relagdes entre elas. A identificacdo do
tema fundamental ndo requer mais do que a simples compreenséo do texto.

Caso este seja complexo, no entanto, a simples leitura do mesmo pode n&o evidenciar uma
ideia sobre as restantes, sendo necessario um estudo mais atento que corresponderd ja a uma
operacdo de analise.

S6 perante a tarefa especifica a realizar ¢ que seria possivel determinar o nivel de
exigéncia da operacdo em causa.» (Ribeiro et. al., 1990)

3 Apesar de Ribeiro et al. (1990) terem por referéncia a versdo de 1956 da taxonomia de Bloom, a reflexdo em causa mantém-se no
quadro da versao mais recente, que utilizamos no trabalho.
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Tendo em conta os resultados obtidos no presente estudo, verifica-se que uma tarefa como “Identifique
a funcdo sintatica do pronome relativo na frase X.” pressupde dividir o material nas suas partes constituintes
e estabelecer relagfes entre cada uma dessas partes e das partes com o todo, o que equivale, na taxonomia
de Bloom, a categoria da analise®, que pertence aos trés patamares mais exigentes na referida taxonomia.

6. Concluséao

Neste estudo, concluimos que ndo s6 se confirmam os resultados que investigacBes anteriores,
realizadas sobre provas de avaliacdo externa de outros ciclos de ensino e de outros anos escolares,
obtiveram (Rei, 2004; Silva, 2009; Silva & Sousa, 2009; Silva & Silva, 2011; Rio-Torto, 2011; Tapadas,
2016), como também se demonstra a necessidade imperiosa de reforcar a investigacdo e a produgdo de
materiais orientadores no campo da didatica da gramatica.

As aprendizagens que levam ao dominio do sistema de concordancias, inter-relagdes e combinagdes
em frases de grande complexidade sintatica inseridas em contexto sdo de elevada exigéncia, envolvem
muito conhecimento (no sentido mais amplo do termo) e demoram muito tempo a serem realizadas. Esse
trabalho prolonga-se por toda a escolaridade obrigatéria, sendo realizado de modo faseado, com inicio na
educacdo pré-escolar, em etapas que envolvem desenvolvimento da consciéncia linguistica e conhecimento
explicito da lingua, com dominio progressivo de metalinguagem e de procedimentos de andlise especificos.
Uma leitura precipitada e simplificada podera associar a repeticdo de determinados objetivos de
aprendizagem (por exemplo, identificacdo das fungdes sintaticas ou classificagdo de oracgles) a falta de
progresséo, a consolidacéo de aprendizagens (no pressuposto de que ndo existem aprendizagens novas) ou a
idéntico grau de dificuldade (tendo em conta a formulacéo idéntica). No entanto, a consideragdo de outros
pardmetros de complexificagdo das atividades, exercicios ou problemas dados aos alunos para
aprendizagem mostra, como vimos, que podem estar associados diferentes graus de dificuldade a uma
mesma tarefa, podem estar associados conhecimentos novos no mesmo ambito, podem ser convocados
diferentes niveis de consciéncia linguistica e de conhecimento explicito.

Por outro lado, as indicagdes que constam nos documentos curriculares do ensino do Portugués por si
sO ndo sdo suficientes para orientagdes especificas quanto ao nivel de aprofundamento e de complexificagdo
do conhecimento (factual, conceptual, procedimental) na abordagem de cada uma das aprendizagens
previstas. A explicitagdo do conhecimento conceptual e procedimental/processual, bem como as
caracteristicas gerais de elementos e estruturas adequadas ao desenvolvimento desse conhecimento é
fundamental para que os professores organizem atividades de ensino-aprendizagem da gramatica adequadas
a cada nivel de escolaridade em que os alunos se encontram. Apesar de, por exemplo, estar prevista no
curriculo explicito da disciplina de Portugués, em cada um dos niveis de ensino, a identificacdo do sujeito
numa dada frase, 0 material subjacente a essa analise e as especificagdes dos contextos frasicos em que
ocorre ndo esta claramente definido para cada um dos ciclos de ensino, ficando a sua determinacao
dependente de cada professor. Claro que existem alguns parametros diferenciadores determinados pelos
conceitos mencionados nos documentos curriculares ou estabelecidos pela leitura atenta das provas de
avaliacao externa nacional. Por exemplo, no ensino basico, os alunos desenvolvem a capacidade de analisar
concordancias sintaticas a partir de unidades como a frase simples ou a frase complexa em que existem
ligacGes interfrasicas por coordenacdo (e alguns casos especificos de subordinagdo); no ensino secundario,
essa capacidade € desenvolvida a partir da andlise de estruturas com complexidade sintatica de um nivel
mais desafiante com casos como, por exemplo, ordem marcada de constituintes da frase, diversos niveis de

3 De acordo com Anderson et al. (2014), as categorias associadas aos processos cognitivos sdo 6: “1. Remember; 2. Understand; 3.
Apply; 4. Analyze; 5. Evaluate; 6. Create.” (pp.67-68). Neste quadro taxonomico, Analisar pressupfe “break material into its
constituent parts and determine how the parts relate to one another and to an overall structure or purpose.” (idem)
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subordinacdo, grupos nominais complexos, presenca de elementos que sugerem ambiguidade (“que” como
complementador ou pronome relativo invaridvel ou conjuncdo subordinativa consecutiva; “para” como
introdutor de oracdo completiva ou como conjuncao subordinativa final ou como preposicdo, por exemplo).
Essas leituras, no entanto, sdo necessarias, mas ndo sdo suficientes. Subsistem areas ndo completamente
esclarecidas quanto aos elementos que sinalizam a progressiva complexificacdo e aprofundamento desse
conhecimento desejado. Sendo certo que, em provas de avaliagdo externa (independentemente da tipologia®
e do nivel de escolaridade®) ocorrem, por exemplo, itens de avaliagdo de conhecimento sintatico
relacionado com analise de funcBes sintaticas e classificacdo de oracBes, em que elemento(s) desta
atividade® reside a sua adequacao ao estadio de desenvolvimento/ciclos de ensino dos alunos?

A reflexdo didatica que este estudo suscita é Util para: (i) uma discussdo em torno de estratégias a
adotar para uma assimilagdo didatica de trabalhos relacionados com niveis de desempenho (Sim-Sim,
Duarte & Ferraz, 1997; Freitas, Gongalves & Duarte, 2010) e de instrumentos a construir para calibrar o
grau de dificuldade em provas de exame com o mesmo cédigo (por exemplo, entre a 1.2 e a 2.2 fase da prova
639) e para tornar evidente as diferencas entre provas de codigos diferentes (por exemplo, entre as provas
com os codigos 92 e 639); (ii) para uma orientagdo do que deve ser utilizado em aula como material de
analise associado a determinadas tarefas metalinguisticas que sdo aprendizagens essenciais (uma tarefa
executada a partir de frases simples, com grupos nominais simples, com o0s constituintes frasicos em ordem
ndo marcada ndo prepara os alunos para a sua realizagdo com base em casos diferentes, como vimos).
Podera adicionalmente permitir questionar o modo como é preparada e claramente definida a progressdo a
ser introduzida entre o ensino secundario e o ensino superior.
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