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Abstract:

In this paper, we discuss epistemological and theoretical approaches of grammatical and textual contents, fo-
cusing on their relevance in learning (Portuguese) contexts. We will argue that different epistemological ap-
proaches can be used complementarily; however, clear objectives must lead to different assessment tasks, en-
suring that they are not masking or merging the specific identity of texts, which can’t be reduced to linguistic
objects, if we consider them in a social interactionism epistemological approach.
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1. Introducéo

Nesta contribuicdo propomo-nos refletir sobre as relagdes entre conhecimentos gramaticais e conhecimen-
tos textuais, numa perspetiva de ensino-aprendizagem — e, de forma particular, de avaliagdo. Comecaremos por
destacar dois pressupostos que, decorrendo de analise de praticas comuns, permitirdo evidenciar os contornos
do problema em andlise. Na seccdo seguinte, focalizaremos o quadro epistemolégico do interacionismo social,
assumindo o carater consensual de que se reveste, em termos gerais, no ambito dos estudos linguisticos sobre
0s textos e 0s discursos. Nessa base, equacionaremos os limites e desafios que se colocam, no confronto com
trabalhos epistemologicamente diferenciados para, finalmente, analisarmos algumas das inter-relag6es possi-
veis entre conhecimentos (explicitos) sobre textos e sobre gramatica.

2. Pressupostos

A presente contribuicdo assenta num conjunto de pressupostos que importa explicitar. Em primeiro lugar,
assume-se a possibilidade de convivéncia pacifica e, sobretudo, produtiva, no &mbito do trabalho de didatizag&o,
entre conhecimentos teéricos produzidos e estabilizados em quadros tedricos e epistemolégicos diferenciados.
Referimo-nos concretamente, por um lado, a perspetiva generativista que, em Portugal, enquadra ainda, talvez
de forma determinante, os estudos gramaticais; e, por outro, a epistemologias ndo generativistas que, em termos
gerais, poderemos dizer centradas sobre o funcionamento da linguagem, como é o caso da Teoria Formal Enun-
ciativa e das diferentes abordagens adotadas no ambito de estudos linguisticos sobre os textos e os discursos.
Neste ultimo ambito, inscreve-se a epistemologia interacionista social que sustenta o quadro tedrico e episte-
moldégico do Interacionismo Sociodiscursivo em que se situa o presente trabalho. Em sintese, diremos que ado-
tar este Ultimo quadro — que assume a natureza inequivocamente social e individual da linguagem — ndo nos
impedira de recorrer a descri¢des gramaticais produzidas num quadro de sintaxe generativa, por exemplo. Ou,
dito ao contréario: recorrer a descri¢cGes gramaticais produzidas num quadro de sintaxe generativa, por exemplo,
ndo nos obriga a partilhar a perspetiva biologizante que, nesse contexto, se atribui ao fendmeno da linguagem.

O segundo pressuposto €, simultaneamente, mais local e mais operacional: decorre da constatagdo de uma
convivéncia insuficientemente explicitada (por vezes anarquica) entre concegdes (linguisticas) de texto (como
tipos de texto ou géneros de texto, entre outras), que circulam e sdo utilizadas em documentos de referéncia
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para o trabalho docente. Veja-se, por exemplo, a prova de exame de 3.° ciclo. — 2014, 2.2 fase (http://iave.pt/ima-
ges/arquivo_de_provas/9_ano/91/PF-Port91-Ch2-2014.pdf):

GRUPO IV

Imagina que participas num projeto de exploragdo de planetas desconhecidos.

Escreve um texto narrativo em que relates uma aventura vivida por ti durante uma expedigdo a um desses
planetas. Na tua narrativa, deves incluir, pelo menos, um momento de descricdo e um momento de didlogo.

O teu texto deve ter um minimo de 180 e um maximo de 240 palavras.

Figura 1: prova de exame de Portugués de final do 3.° ciclo do ensino bésico

A ambiguidade da instru¢do passa, em primeiro lugar, pelo recurso simultaneo a “texto narrativo” ¢ a
“narrativa” — mas admitimos que isso ndo seja particularmente relevante para o ciclo de escolaridade em causa.
Ja a obrigatoriedade de o texto a ser produzido “incluir, pelo menos, um momento de descri¢do e um momento
de dialogo” parece problematica: o que se toma aqui, afinal, como caracteristico (ou prototipico) do texto nar-
rativo? A presenca de descricdo e de dialogo? Ou a especificidade macroestrutural do tipo textual narrativo, a
implicar uma sucessdo de acontecimentos, hierarquizada (e ndo apenas cronologicamente sequencializada), de
acordo com a estrutura (minima) que corresponde a situagdo inicial, complicacdo e resolucdo? A consulta dos
critérios de correcdo, igualmente disponibilizados no Arquivo do IAVE (cf. http://iave.pt/images/ar-
quivo_de_provas/9_ano/91/PF-Port91-Ch2-2014-CC.pdf), mostra que o segundo aspeto € tido em conta mas a
ambiguidade permanece na correcao:

PONTUAGAO B .
DESCRICAQ DOS NIVEIS DE DESEMPENHO
PARAMETROS s 4 3 2 1

Cumpre integralmente a Cumpre parcialmente a Segue a instrugao de forma

instrugdo quanto a: instrugdo quanto a: insuficiente quanto a:

« tema (escreve um texto sobre « tema (texto com alguns desvios « tema (texto tratando o tema
uma aventura vivida durante tematicos) dado de forma muito vaga ou
uma expedigdo a um planeta E tratando-o num plano secundario)

'g, desconhecido) tipo de texto (texto de tipo
o E hibrido, mas predominantemente tipo de texto (texto hibrido, sem
_8_ +/tipo de texto - texto narrativo narrativo). predominio das caracteristicas
L A com, pelo menos, uma sequéncia do texto narrativo).
$ descritiva @ um momento de U
E didlogo. N N Cumpre apenas uma das
k] h N ’
0 texto deve incluir: instrugdes (tema ou tipo de texto).
— abertura que contextualize i i
a situagao inicial;
— desenvolvimento e
desfecho adeguados. i Vv
Figura 2: critérios de corre¢do da prova de exame de Portugués
de final do 3.° ciclo do ensino basico
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Que inter-relagoes entre géneros de texto e conhecimento gramatical podem ser
objeto de conhecimento explicito e de avaliagao?

Com efeito, para 0 mais alto nivel de desempenho, no que diz respeito ao parametro (ou subparametro)
tipologia, hd um desdobramento de descritores que contempla os dois aspetos referidos: por um lado, a incluséo
de descricdo e de dialogo, explicitada na instrucdo; por outro, a organizacdo macroestrutural caracteristica do
tipo narrativo. Mas os outros dois niveis de desempenho, que admitem a possibilidade de um “texto de tipo
hibrido”, ndo explicitam quais as caracteristicas que devem (ou deveriam) ser consideradas como “caracteristi-
cas do texto narrativo”. Esta indefinicdo, se assim se pode dizer, pode explicar, pelo menos em parte, uma das
conclusdes do Relatério do IAVE relativamente as provas finais do 9.° ano, em 2014:

(...) quando foi solicitado um texto narrativo, os resultados foram melhores (a classificagao média
em relag@o a cotacdo foi 71%, na prova de 2011), eventualmente por esta tipologia textual ter
uma estrutura menos rigida que a de um texto de opiniao; (...) (IAVE, 2015).

Esta longe de ser evidente o facto de um texto de carater narrativo (como sdo, geralmente, uma histéria ou
um conto, por exemplo) ter uma estrutura menos rigida do que a de um texto de opinido. Se considerarmos 0s
aspetos referidos na instrucdo do exemplo anteriormente analisado, poderemos dizer que nada obsta a que um
texto de opinido integre também “um momento de descri¢do e um momento de didlogo”. Ja serd uma questao
diferente saber se esses hipotéticos momentos (de descri¢do e de didlogo) fazem parte do que se possa conside-
rar a estrutura mais frequente ou mais previsivel de um texto de opinido. A resposta sera negativa. Mas poder-
se-4 dizer que a descricdo e o didlogo fazem parte da estrutura mais frequente ou mais previsivel de um texto
de carater narrativo? A resposta sera igualmente negativa. A explicagdo para isto tem a ver com o facto de se
confundir géneros de texto (como o romance ou o conto, por exemplo) com o modo narrativo que geralmente
¢é usado em textos desses géneros, por um lado, e com o carater sequencial prototipico, que pode estar associado
ao modo narrativo, por outro. Assim, a descricdo e o dialogo séo elementos frequentes e, como tal, previsiveis,
na construcédo de textos do género romance ou conto. Mas 0 modo narrativo que provavelmente os caracteriza
define-se através dos tempos gramaticais em ocorréncia, que localizam os acontecimentos representados rela-
tivamente a um ponto de referéncia temporal; e uma sequéncia narrativa prototipica (ou, como frequentemente
se diz, um tipo de texto narrativo) acontece quando o0 modo narrativo organiza sequencialmente a acdo em fases,
a incluir, pelo menos, uma situacéo inicial, uma complicacdo e uma resolugdo. Se pensarmos, por exemplo, no
Livro de Linhagens do Conde D. Pedro (Brocardo, 2006) facilmente se identifica 0 modo narrativo associado
aos blocos linhagisticos que constituem a maior parte do texto, e de que aqui se reproduz um exemplo (escolhido
de forma praticamente aleatoria):
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De dona Tereia martijz filha de Martz xira ¢ de dona Tereia anes
filha de do ioha fernddez de riba d’auizela ¢ de dona Maria soarez
filha de d6 soeiro meendez o gordo.

Esta dona Tereia anes foy casada c¢6 do6 paay ucegas d’aluaréga
filho de d6 egas afonso. que foy neto de mogo ueegas ¢ fez € ela pero
paacz curuo. ¢ Lowuréco paaez d’aluaréga. ¢ dona sancha paaez que foy
casada c6 db ferna gomez bareto. 17!

Este pero paacz curuo foy casado cb dona guyomar afonso gata
filha de dé afonse percz gato. E fez &€ ela Mart7 perez que chamaro
d’aluaréga. E dona steuaynha perez que foy casada <6 me€ rodriguyz
reboti. E ouuers huum filho que ouue nome Marzz meédez 172 rebotim
que moreo sem semel. E Mar#7 perez foy casado c6 dona ynes paaez
filha de paay rodriguyz de ualadares que chamard paay souela. ¢ de
dona aldéga rodriguyz de telha. e fez € ela huil filho que ouue nome
pero paaez. ¢ outro filho que ouue nome afonso martijz que era o me-
lhor deles. ¢ outro que ouue nome nuno martijz. E afonso Martijz e
nu/(b)no martijz morerd sem semel. E outraz freyra que ouue nome dona
ynes martijz. e outra filha que ouue nome dona alddga marzzjz. E esta
dona aldéca marzijz foy casada c6 Martz meédez de uascoeelos. ¢ ouuerd
semel. E pero paaez suso dito foy casado c6 dona iohdna rodriguiz fi-
lha de roy martijz de nomaaes e ouuerd geerago '73

De Louréco paaez d’aluaréga filho de paay ueegas

Este Lowréco paaez d’aluaréga foi casado c6 dona mafalda perez
filha de d6 pero fernddez de portogal. e de dona froylhi rodriguyz de
pereira. e fez € ela hia filha que foy freira d’arouca.

Figura 3

Como mostra este exemplo, os segmentos linhagisticos sdo construidos no modo narrativo, com ocorréncia
reiterada de formas verbais no pretérito perfeito simples (“...foi casado(a) c6...”, “... fez € ela...”, “...ouue
nome...”, entre outras); mas ndo ha sequencializagdo narrativa prototipica, uma vez que se verifica apenas uma
enumeracdo de acBes ou acontecimentos, que se sucedem sem outra forma de organizagdo sequencial. Pelo
contrario, o chamado episddio da Batalha do Salado, que ocorre também no interior do Livro de Linhagens
(titulo XX1), apresenta uma estrutura narrativa prototipica:

- situag@o inicial, com a batalha, “muy doorida de crueza e de sanha”, a ser dominada pelo exército oposto;

- n6 desencadeador (“Estado os cristaaos € esta presa e coita e augtuira sem esperanga Chegard tres caua-
leiros ao priol dd aluaro de pereira e disser6lhi. Senhor que fazedes os cristados esté &€ perdi¢d asi como ueedes
si deus hi nd pd outra sauagd (...)”;

- desenlace (resolugdo) (“(...) olhard por ela e uirdna [a uera cruz] andar antre os mouros. ¢ logo en si
sentird que a graca de deus era cd eles porque se achard aquela ora ual&tes e esforcados come & comeco da lide.
()

- situacdo final, seguida de avaliacdo, ou moral (“Os mouros uird que seu feito ya pera mal de todo. diserd
que seu mafomede nd auia poder pera os defender. Ali comecard de fugir e gram parte deles pera a az do coral
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que estaua cGtra a ribeira do mar que ainda estaua folgada. Aqui se cBpriu o que disse o priol dd aluaro de
pereira a el Rei dd afomso que el pela séta uera cruz e pelos nobres fidalgos auia de uéger primeiro.”).

Compreender-se-a talvez melhor, agora, a confusdo que pode gerar a passagem atras citada, que aqui se
reproduz parcialmente: “eventualmente por esta tipologia textual [texto narrativo] ter uma estrutura menos
rigida que a de um texto de opiniao; (...)”. A primeira dificuldade decorre do facto de se tratar o “texto narrativo”
como uma tipologia textual: ora o texto de tipo narrativo, ou o texto narrativo prototipico, ndo é uma tipologia
mas sim um dos cinco casos da tipologia textual (sequencial) geralmente considerada na bibliografia, de acordo
com Adam (2011), que inclui, a par do tipo narrativo, os tipos descritivo, argumentativo, explicativo e dialogal;
também o texto de opinido ndo é uma tipologia mas sim um género cujos exemplares recorrem, com frequéncia,
a estruturacéo sequencial prototipica argumentativa (ou ao tipo argumentativo, se se preferir).

Como é evidente, a analise destes casos ndo pde de forma nenhuma em causa a seriedade do trabalho e do
contexto a que estdo associados: trata-se apenas de evidenciar algumas ambiguidades ou oscila¢des (conceptu-
ais e terminoldgicas) que podem ter um impacto significativo, tanto no desempenho de quem é estudante como
no trabalho de quem é docente. Os exemplos em causa sdo datados e servem aqui, sobretudo, como suporte
para a reflexdo. Convird, por isso mesmo, sublinhar as propostas recentes de corre¢do de perguntas de escrita,
globalmente coerentes e teoricamente bem articuladas. No que diz respeito ao problema em analise, sublinha-
se também o papel desempenhado pelas Aprendizagens Essenciais (DGE-MEC, 2018), que vieram contribuir
de forma positiva para a reducdo de ambiguidades e contradi¢cdes. Mas o problema persiste. Um exemplo sim-
ples pode ser o do Dicionario Terminolégico (Costa & Aguiar e Silva, 2008) que, na entrada Plano de texto,
parece sugerir um valor sinonimico para as expressdes tipo e género, embora os exemplos correspondam ape-
nas, e de forma inequivoca, a géneros de texto: “(...) Todo o texto se integra num tipo ou num género textuais
—relatorio, crénica, noticia, artigo cientifico, discurso politico, conto, poema épico, tragédia, etc. — (...)” (Costa
& Aguiar e Silva, 2008).

3. A epistemologia interacionista social

O quadro tedrico e epistemolégico do Interacionismo Sociodiscursivo (ISD) (Bronckart, 1997) assume-se
na continuidade da corrente de pensamento conhecida como interacionismo social, partilhada por diferentes
autores do inicio do século XX, com destaque para o papel fundador de Vigotsky e Voloshinov. O programa de
trabalho do ISD focaliza o papel central da linguagem no desenvolvimento da pessoa, nas fases precoces de
desenvolvimento da linguagem, na infancia, mas também ao longo da vida. Trata-se, assim, de compreender as
relagdes entre acdo, pensamento e linguagem — esta Ultima a compreender, e a estudar, como texto/discurso que
mobiliza os recursos gramaticais de uma dada lingua em uso. No presente contexto, mais do que desenvolver
pormenorizadamente a especificidade do ISD, importara clarificar a epistemologia de base que o sustenta e que,
radicando em autores fundadores como Vigotsky e Voloshinov, assume o primado do social. Isto significa, por
um lado, que o social é determinante da prépria constituicdo das identidades individuais, como evidencia Vi-
gotsky:

Nous nous connaissons nous-mémes parce que NOUs connaissons les autres, et par le méme pro-
cédé que celui par lequel nous connaissons les autres, parce que nous sommes par rapport a nous-
mémes les mémes que les autres par rapport a nous. (...) la conscience est en quelque sorte un
contact social avec soi-méme. (Vigotsky, [1925]1994, pp. 47-48)

Esta perspetiva converge com a forma como Voloshinov privilegia a dimenséo interacional da enunciacéo
(em detrimento do ato individual de producéo):
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La véritable substance de la langue n’est pas constituée par un systéme abstrait de formes linguistiques ni
par I’énonciation-monologue isolée, ni par ’acte psycho-physiologique de la production, mais par le phéno-
méne social de !’interaction verbale, réalisée a travers I’énonciation et les énonciations. L’interaction verbale
constitue ainsi la réalité fondamentale de la langue. (VVoloshinov [1929]1977, pp.135-136).

Ainda que muito brevemente referidos, os aspetos apontados permitem compreender a op¢do metodold-
gica descendente para o estudo da lingua que Voloshinov ([1929]1977, p. 137) claramente preconiza: em pri-
meiro lugar, o estudo das condicGes em que se realizam as interagdes verbais; a seguir, as diferentes possibili-
dades que pode assumir a interacdo verbal; finalmente, as formas da lingua. Por outras palavras: do(s) con-
texto(s) ao(s) texto(s), ou ao(s) género(s) de texto, e deste(s) as estruturas linguisticas, ou gramaticais em ocor-
réncial. Esta abordagem descendente, que decorre, como acabamos de ver, do primado (epistemoldgico) do
social, pode considerar-se consensual no ambito dos estudos linguisticos sobre os textos e os discursos —
opondo-se, pelo contrério, a concecdo biologizante e inata da linguagem, para a qual a questdo textual seria
secunddria relativamente a estruturacéo do sistema da lingua. Apesar desta oposicéo, parece vidvel pensar que,
de um ponto de vista didatico, se podem revelar Gteis e produtivas opcdes metodoldgicas variadas e alternadas,
ou simplesmente percursos diferenciados: dos contextos e dos textos as estruturas gramaticais, mas também das
estruturas gramaticais aos textos e aos respetivos contextos. Esta solu¢do de compromisso, também apontada
por Bronckart (1997, p. 91), reitera o pressuposto atras assumido — mas exige que se perspetivem com clareza
as possibilidades da convivéncia epistemolégica, como veremos no ponto seguinte.

4. Limites e desafios da convivéncia epistemologica

Como atras ficou dito, parece compativel, a quem trabalha no quadro da epistemologia interacionista so-
cial, recorrer a descri¢des de estruturas gramaticais desenvolvidas no ambito da gramatica generativa. Pelo
contréario, a reconducdo do objeto texto a um objeto gramatical aparece como uma cedéncia impossivel — sim-
plesmente porque, como atras se viu, 0s conhecimentos sobre texto(s) e género(s) de texto ndo sdo conheci-
mentos gramaticais.

E essa, no entanto, a concecao assumida pela Gramatica da Lingua Portuguesa no capitulo 3D, intitulado
Sintaxe e Semantica — frase simples e frase complexa (Raposo et al., 2013, pp. 1691-1755). Com efeito, é neste
ambito que sdo descritas questdes de ordem textual: a primeira seccdo desse capitulo, a sec¢do 34, intitula-se
Organizacéo textual e articulacéo de orages (Mendes, 2013, pp. 1691-1746) seguindo-se-lhe a secgdo 34A,
intitulada Tipologias textuais (Nascimento, 2013, pp. 1747-1755). Uma tal organizacdo s6 pode ser entendida
na logica de uma concecdo estritamente linguistica de texto (apesar de serem referidos os parametros da textu-
alidade, apresentados em Beaugrande, 1980 e Beaugrande & Dressler, 1981). Ao contrario deste posiciona-
mento — que subordina o texto a frase composta e a frase complexa, ou as estruturas de coordenacédo e de
subordinacdo, o Dicionario Terminolégico (DT) preserva a especificidade de um conjunto de disciplinas (Ana-
lise de Discurso, Retorica, Pragmatica e Linguistica Textual) que, genericamente, se podem aqui considerar no
ambito de uma linguistica do uso (cf. Fonseca, 1994), distinta das disciplinas de ordem gramatical, reunidas
sob a designagéo geral de Linguistica Descritiva. E 0 que mostra a estrutura hierarquica do DT e da seccio
dedicada a texto:

! Nas palavras de Voloshinov, [1929]1977: 137: *(...) des formes de la langue dans leur interprétation linguistique habituelle.”
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Dicionério Terminolégico para consulta em linha

~ | Hierarquia 4, Procurar

3E3C.1.2 Texto
|| Texto / textualidade
[ co-texto

Dicionério Terminoldgico para consulta em linha || Macroestruturas textuais

| Microestruturas textuais
Hierarquia = | Procurar 2] Coesao textual
= : [2) Andfora
# (] Lingua, comunidade linguistica, variagio e mudanga |e=] Catéfora
- || Co-referéncia nio anaférica
33 B. Linguistica Descritiva |] Coeréncia textual
# ([]B.1. Fonética e Fonologia =) 1sotopia
A ) || Tema / rema
# (_]B.2. Morfologia | Progressao tematica
# ([)B.3. Classes de palavras 2 Configuragao
= § || Pardfrase
] _'l B4, Sintaxe 0 sento
{#(_]B.S. Lexicologia [ Digressao
e Semdnti [ Pwrissignificagao
# Qsé. tiea [ Intertexto / intertextualidade
33 C. Andlise do discurso, Retrica, Pragmética e Lingulstica textual ] Hipertexto
FE3C.1. Andlise do discurso e reas discipinares correlatas i Metatexto
— || Tipologia textual
| Anglise do discurso ) Sequéncia textual
) Reterica (=) Autor
= _ | Leitor
[_J Pragmtica 2] Plano dotexto
| Linguistica textual L) Pacto de letura
il _ B J:l Fragmento
@ ] C.1.1. Comunicagdo e interacgdo discursivas [ Estio
8(2)C.1.2 Texto || Ritmo
- " " - || Exérdio
7 @ (] C.1.3. Instrumentos e operagdes da retbrica L Epiiogo
4 (_]D. Lexicografia =] Paratexto
- Titulo
4 E. Representagdo grifica jjl m"“m
| Postacio

Figura 4: estrutura do Dicionario Terminoldgico

Inversamente, importa sublinhar que os conhecimentos sobre texto(s) e género(s) de texto ndo devem (ou
ndo podem) dispensar o recurso a conhecimentos gramaticais.

Que inter-relagdes se podem, entdo, estabelecer, numa perspetiva de ensino-aprendizagem e, de forma
mais especifica, em termos de avaliago?

5. Inter-relagbes

S8o inter-relacfes habituais as que focalizam aspetos gramaticais como suporte para o trabalho de lei-
tura/compreensdo de textos. Veja-se, a titulo de exemplo, a instrucéo que se segue:
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2. Seleciona a opgéo que corresponde a unica afirmacgéo falsa, de acordo com o sentido do texto.

Escreve o numero do item e a letra que identifica a opg&o escolhida.

(A) «qgue» (linha 16) refere-se a «um John Ninguém».
(B) «que» (linha 19) refere-se a «o planeta».
(C) «que» (linha 23) refere-se a «uma cbrax.
)

(D) «que» (linha 34) refere-se a «um patrocinador bilionario».

Figura 5: prova de exame de final de 3.° ciclo, 2013, 2.2 fase

Neste tipo de abordagem — cuja utilidade e pertinéncia ndo pomos em causa — encara-se 0 conhecimento
gramatical (e respetiva avaliagdo) do ponto de vista do contributo que pode dar para a compreensdo do sentido.
Em ultima analise, ou de forma mais geral, perspetivam-se 0s conhecimentos gramaticais como elementos fa-
cilitadores dos processos de compreensdo e de producéo textuais:

Mais directamente dependente do ensino explicito, formal e sistematizado e sendo transversal a estas com-
peténcias [compreensdo do oral, expressao oral, leitura e escrita], o conhecimento explicito da lingua permite o
controlo das regras e a seleccdo dos procedimentos mais adequados a compreensdo e a expressdo, em cada
situacdo comunicativa. (Reis et al., 2009, pp. 15-16)

Ainda que, como acima dissemos, reconhecamos a pertinéncia deste tipo de trabalho, admitimos que ndo
seja suficiente: ele dilui, ou apaga, a dimensdo propriamente textual do objeto em analise, atomizando o sentido,
ou reduzindo-o ao funcionamento da estrutura gramatical em analise. Consideramos assim que aprender /
ensinar o conhecimento explicito da lingua é necessario mas ndo suficiente: é necessario também
aprender/ensinar o conhecimento explicito dos textos (de textos de diferentes géneros, literarios e nédo
literarios).

Sem querermos repetir o que atras ficou exposto, ndo podemos deixar de sublinhar que o conhecimento
explicito do(s) (géneros de) texto(s) implica aspetos contextuais e organizacionais (macroestruturais e
microestruturais). Ainda que, como em todo o trabalho de investigacdo ou de anélise, seja legitimo e certamente
necessario fazer recortes (metodoldgicos), ndo pode deixar de se destacar o interesse de abordagens
complementares, suscetiveis de darem conta da complexidade inerente aos objetos textuais. Nesta perspetiva,
que lugar pode caber ao ensino-aprendizagem, e a avalia¢do, de conhecimento gramatical?

Uma das inter-relagdes desejaveis, deste ponto de vista, tem a ver com trabalho (explicito) sobre formas
ou estruturas linguisticas especificas que constituem um aspeto decisivo para o (re)conhecimento/dominio do
(género de) texto em andlise ou em producdo. Este trabalho pode passar pela identificacdo (observacao,
reconhecimento, sistematizacao e reutilizacdo) de estruturas gramaticais caracteristicas de determinado género
(cf, Dolz, Noverraz & Schneuwly, 2004, p.115). Mas pode também desenvolver-se diferencialmente,
identificando o recurso as mesmas estruturas gramaticais em diferentes géneros de texto ou, pelo contrério, o
recurso a diferentes estruturas gramaticais em exemplares de um mesmo género de texto. é este Gltimo caso que
podem ilustrar os dois textos que a seguir se reproduzem, retirados da revista Up (fevereiro de 2015):
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Que inter-relagoes entre géneros de texto e conhecimento gramatical podt.em ser
objeto de conhecimento explicito e de avaliagao?

At A 13 de Setembro de 1923 nasce em Faja de Baixo, ilha de Séo
1guel, nos Acores, Natilia Correia, uma das mulheres mais
Dotaveis da cultura Portuguesa do século XX. Com onze anos
vem Ppara Lishoa com a me e airma e cedo se faz notar pela sua
Personalidade vigorosa, polémica, livre de convencées sociais,
~se na literatura infanto-juvenil mas rapidamente se
A como poetisa. Na sua casa em Lishoa, ja casada com
Allrgdo Luis Machado, seu terceiro marido e sua maior paixdo,
Natali_a recebe grandes nomes da cultura portuguesa. David
a0 Ferreira, Almada Negreiros, Mario Cesariny, Ary dos
Santos e Fernando Dacosta sdo presencas frequentes nas
tertulias que tinham lugar no famoso andar da Rua Rodrigues
Sampaio. Natalia é versatil. Canta, recita, ¢ ora implacavel,
ora benevolente, mas sempre fascinante. E para além do talento,
da inteligéncia, da inesgotavel criatividade, era “a mais linda
mulher de Lisboa”, no dizer de José-Augusto Franca. O talento
oratério e a coragem combativa levam-na a participar nos
movimentos de oposicéo a ditadura do Estado Novo, Em 1966
€ condenada a trés anos de prisio com pena suspensa pela
publicacédo da Antologia da Poesia Portuguesa Erética e Satirica,
considerada ofensiva dos bons costumes. Depois da Revolugéo
dos Cravos de 1974, a sua participacdo politica e intervencio
social é mais notéria, tornando-se deputada na Assembleia da
Repuiblica, onde foi autora de intervencdes polémicas. Em 1971,
funda com o marido e Isabel Meireles o célebre bar Botequim,
onde durante as décadas de 70 e 80 se reiine grande parte da
intelectualidade portuguesa. Ali se discutia politica, arte,
filosofia; cantava-se, bebia-se, namorava-se. Fica viuvq em 1989
e casa um ano depois com Dérdio Guimardes seu chevalier
servant de longos anos. Morre a 16 de Marco de 1993.
Natalia Correia, one of the most remarkable women of 20th- 3
century Portuguese culture, was born on 13th September, 1923, in

Figura 6: nota biografica de Natalia Correia

GARRETT MCNAMARA

the birthplace of surfing
hat he began to use a hoard and make a name for himself in
he sport. Before catching the biggest wave in the history of
surfing, Garrett had already done something unique, which
as, alongside Keali'i Mamala, surfing a wave caused by an
fice block falling off a glacier in Alaska. The deed was done to

[Nazaré: “I've surfed many, but this is totally different, more
[powerful, more mysterious, more intense”, He is also akey
igure in the McNamara Surf Trip series of documentaries,
an initiative by the Portuguese tourist authorit to
he country as a surfing destination.

v facebook com/pag MoN 1638393736428477fref=ts W
www.praiadonorte.com

Figura 7: nota biogréafica de Garrett MacNamara
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Trata-se de duas notas biograficas, publicadas no mesmo nimero da revista Up, em fevereiro de 2015.
Uma primeira leitura evidencia recursos gramaticais diferentes: na nota biografica de Macnamara, constata-se
a oposicdo entre o desenvolvimento, com formas verbais no pretérito perfeito simples, a configurarem a enu-
meracdo de momentos/episddios da (histdria de) vida, e a conclusdo, em que ocorrem formas verbais no pre-
sente do indicativo com valor deitico e estrutura de definicdo (X é Y); a nota biografica de Natalia Correia, pelo
contrario, esta cronologicamente estruturada, verificando-se, no entanto, a ocorréncia de presente do indicativo
sem valor deitico. Que valores se associam ao uso destes diferentes tempos gramaticais? Havera algum aspeto
contextual que determine esses usos? A observacdo orientada e a sistematizacdo destes usos permitem a sua
reutilizacdo em situacdo de producédo?

5. Concluséao

A concluir, limitar-nos-emos a reiterar, evocando agora também Coseriu (2007), que os textos ndo podem
ser considerados como “meros factos de lingua” (Coseriu, 2007: 139). Mas esses mesmos textos — na comple-
xidade que os caracteriza — ndo podem ser trabalhados (compreendidos, produzidos) sem os recursos linguisti-
cos que mobilizam. Diz Bernardo Soares (1982: 21), em O Livro do Desassossego:

Analysando-me a tarde, descubro que o meu systema de estylo assenta em dois principios, e immediata-
mente, e & boa maneira dos bons classicos, erijo esses dois principios em fundamentos geraes de todo estylo:
dizer o que se sente exactamente como se sente — claramente, se é claro; obscuramente, se é obscuro; confusa-
mente, se é confuso —; comprehender que a grammatica é um instrumento, e ndo uma lei.

Nio se creia que isto ¢ “apenas” uma questdo de estilo. A gramatica pode (e provavelmente deve) ser
estudada e avaliada em si mesma. Mas quando o objeto de andlise é o texto, 0 que importa saber (compreender,
saber fazer) e avaliar é 0 que cada estudante ou cada pessoa é capaz de fazer com os instrumentos gramaticais
de que dispde.

Referéncias

Adam, J.-M. (2011) Les textes : types et prototypes. Paris: Armand Colin.

Beaugrande, R. (1980) Text, Discourse and Process. Toward a multidisciplinary science of texts. London:
Longman.

Beaugrande, R. & Dressler, W. (1981) Introduction to textlinguistics, London: Longman.

Brocardo, T. (2006). Livro de Linhagens do Conde D. Pedro. Edi¢éo do fragmento manuscrito da Biblioteca
da Ajuda (século XIV). Lishoa: Imprensa Nacional - Casa da Moeda.

Bronckart, J.-P. (1997) Activité langagiere, textes et discours. Pour un interactionisme socio-discursif. Lau-
sanne: Delachaux et Niestlé.

Coseriu, E. (2007) Linguistica del texto. Introduccion a la hermenéutica del sentido. Madrid: Arco/Libros, S.L.

Coutinho, M. A & Correia, C. N. (2013) Uma leitura de ‘Homero’. In J. Markic & C. N. Correia (eds), Des-
cricdes e contrastes. Topicos de gramatica portuguesa com exemplos contrastivos eslovenos (pp. 121 —
136). Ljubliana: Univerza v Ljubljani.

Coutinho, M. A.; Tanto, C.; Luis, R. (2015) O conhecimento explicito dos textos e da lingua. In E. Leurquin,
A. Coutinho & F. Miranda, Formagao docente. Textos, teorias e praticas (pp. 133 — 164). Campinas, SP:
Mercado de Letras.

Dolz, J. & Schneuwly, B. (2004) Géneros orais e escritos na Escola. Campinas: Mercado de Letras.

N2 5-09/2019 | 107-117 | doi 10.26334/2183-9077/rapIn6an02019a9 116

Revista da Associacdo Portuguesa de Linguistica ‘ l



Que inter-relagoes entre géneros de texto e conhecimento gramatical podem ser
objeto de conhecimento explicito e de avaliagao?

Dolz, J., Noverraz, N. & Schneuwly, B. (2004) Sequéncias didaticas para o oral e a escrita: apresentagao de um
procedimento. In R. Rojo & G. Cordeiro (Org. e trad.), Géneros orais e escritos na escola (pp. 95-128).
Campinas: Mercado de Letras.

Fonseca, J. (1994) O lugar da pragmatica na teoria e na analise linguisticas. Em J. Fonseca, Pragmatica
linguistica. Introducao, teoria e descricao do portugués (pp. 301-314). Porto: Porto Editora.

Mendes, A. (2013) Organizacdo textual e articulacdo de oraces. In E. P. Raposo, Gramatica do Portugués (pp.
1691 — 1746). Lisboa: FCG.

Nascimento, M. F. B. (2013) Tipologias textuais. In E. P. Raposo, Gramatica do Portugués (pp. 1747 — 1755).
Lishoa: FCG.

Raposo, E. P. et al. (2013) Gramatica do Portugués. Lisboa: FCG.

Vygotski, L. ([1925]1994) La conscience comme probleme de la psychologie du comportement. Société
francaise, 50, pp. 35-50.

Voloshinov, V. N. ([1929]1977 ) Le marxisme et la philosophie du langage. Paris: Minuit.

Outras referéncias

Costa, J. & Aguiar e Silva, V. M. (orgs.) (2008) Diciondrio Terminolégico. URL.: http://dt.dge.mec.pt.

DGE- MEC (2018) Aprendizagens  Essenciais —  Portugués, 9° Ano, [PDF]. URL:
http://www.dge.mec.pt/sites/default/files/Curriculo/Aprendizagens_Essenciais/3_ciclo/portu-
gues_3c_9a_ff.pdf

IAVE (2015) Relatério final 2010-2014. Provas Finais 2.° e 3.° Ciclos do Ensino Basico.
URL:http://iave.pt/images/FicheirosPDF/Docs_Avaliacdo_Alunos/Relatdrios/Relat EB 2015 LV.pdf

Reis, C. (coord) (2009) Programas de Portugués do Ensino Basico. Lishoa: ME-DGIDC.

Soares, B. (1982) Livro do Desassossego. Lisboa, Atica.

N2 5-09/2019 | 107-117 | doi 10.26334/2183-9077/rapIn6an02019a9 117

Revista da Associacdo Portuguesa de Linguistica ‘ 1


http://dt.dge.mec.pt/
http://dt.dge.mec.pt/
http://www.dge.mec.pt/sites/default/files/Curriculo/Aprendizagens_Essenciais/3_ciclo/portugues_3c_9a_ff.pdf
http://www.dge.mec.pt/sites/default/files/Curriculo/Aprendizagens_Essenciais/3_ciclo/portugues_3c_9a_ff.pdf
http://www.dge.mec.pt/sites/default/files/Curriculo/Aprendizagens_Essenciais/3_ciclo/portugues_3c_9a_ff.pdf
http://www.dge.mec.pt/sites/default/files/Curriculo/Aprendizagens_Essenciais/3_ciclo/portugues_3c_9a_ff.pdf
http://iave.pt/images/FicheirosPDF/Docs_Avaliação_Alunos/Relatórios/Relat_EB_2015_LV.pdf
http://iave.pt/images/FicheirosPDF/Docs_Avaliação_Alunos/Relatórios/Relat_EB_2015_LV.pdf

